SOCIOLINGUISTICA APLICADA AO ENSINO/APRENDIZAGEM DE
LINGUA PORTUGUESA

Maria do Socorro PESSOA!

Resumo

Muitos grupos populacionais do Brasil sdo alvos de discriminacdo e preconceitos. Sao
considerados como portadores de uma cultura pobre, primitiva, tribal e inferior, o que os
conduz a perder sua identidade e seu modo de vida tradicional. A Educacdo Linguistica
é uma das bases na construgdo da Identidade Social dos povos, principalmente se esses
constroem sociedades de migrantes, imigrantes e nativos, como € o caso do Brasil. A
Identidade Social sera o resultado da reflexdo de como o sujeito v& a si mesmo,
inicialmente, e de como aceita, respeita e valoriza o Outro que é seu parceiro na
construcdo dessa identidade. As manifestacbes da Lingua, com suas Linguagens,
identificam a diversidade e a heterogeneidade linguistico-cultural que sempre nos
acompanhou. Acreditamos que o Ensino / Aprendizagem de Lingua Portuguesa € um
relevante instrumento que socializara conhecimentos inéditos sobre a construgcdo e
convivéncia dos nossos pequenos e importantes ndcleos populacionais. Acreditamos
que a Sociolinglistica Qualitativa-Educacional poderad influenciar, positivamente, o
Ensino e a Aprendizagem da Lingua Portuguesa, bem como as futuras Politicas
Didatico-Linglisticas para esse ensino. Considera-se que a Educacdo Linguistica
escolar € um valioso e indispensdvel instrumento de interagdo Socio-Linguistico-
Cultural.

PALAVRAS-CHAVE: SOCIOLINGUISTICA;ENSINO;LINGUA PORTUGUESA,
IDENTIDADE SOCIAL.

SOCIOLINGUISTICA

A Sociolinguistica é a parte da Linguistica que faz seus estudos enfocando a
Lingua, a Cultura e a Sociedade. Podemos afirmar que Lingua e Sociedade sdo duas
realidades que se inter-relacionam de tal modo que € impossivel conceber-se a
existéncia de uma sem a outra. E no seio da sociedade, com suas particularidades e
afinidades, que as falas fluem, que a interacdo ocorre. O condicionamento social da
linguagem estd em consonancia com tracos que se enraizaram, de forma muito

profunda, na mente coletiva da comunidade linguistica e os dados ai coletados € que
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possibilitam a andlise que confirma: a mudanca linguistica ocorre em funcdo de
pressdes sociais que podem ser observadas e descritas, como o fez LABOV em seu
texto classico de 1969, “The logic of nonstandard English”. (LABOV, 1969).

A Sociolinguistica possibilita a investigacdo das Atitudes Linguisticas, do
Percurso Linguistico de uma determinada comunidade e o estudo dos Dialetos Sociais
em qualquer comunidade linglistica. Nessas perspectivas, a Sociolinguistica pesquisa
seguimentos sociais que constroem e caracterizam a realidade e/ou o futuro linguistico
de um povo, a0 mesmo tempo em que busca compreender os fatores de variacdo e
mudanca linglistica, analisando e divulgando as caracteristicas da Linguagem, da
Cultura e da Sociedade pesquisada. Nesse sentido, podemos afirmar que a
Sociolinglistica d& conta das pesquisas sobre: Linguagem e Lingua; Linguagem e
Preconceitos; Linguagem e Sociedade; Linguagem e Poder; Linguagem e Ensino;
Linguagem e qualidade de vida; Linguagem e Atitudes Linguisticas; Linguagem e
Percurso Linguistico. Podemos, entdo, afirmar que os estudos Sociolinguisticos sdo 0s

instrumentos que descrevem uma comunidade linguistica e sua historia.

A RELACAO ENTRE ESTUDO DA LINGUAGEM E SOCIEDADE

Linguagem, cultura e sociedade estdo ligadas entre si por lacos indissollveis.
Todos n6s temos uma linguagem, fazemos parte de uma sociedade e temos uma cultura
que é a marca da historia de nossas vidas. Ninguém pode negar essa indissolubilidade
que ha entre a linguagem e a sociedade, ou melhor ainda, ndo ha como nos negarmos a
confirmar essa relacdo profunda onde tais especificidades se juntam para culminar na
expressdo maxima da histdria da humanidade. Mas como discutir a linguagem? Como
discutir a sociedade? Na separacdo dos saberes? Ou na suposta distancia de que uma

pode ndo compreender a expressividade da outra? Ousamos afirmar e acreditar que a



linguagem é o maior, o melhor, o Unico e real instrumento que o homem possui para
lutar por si mesmo. Ousamos afirmar ainda que a linguagem é a identidade perfeita do
homem, porque ela o descreve, ela o espelha. Este instrumento de luta tem sido alvo de
inimeras criticas, de inUmeras interpretacdes. Sempre que se faz um trabalho de
pesquisa sobre a linguagem de determinada regido, observam-se inumeros depoimentos
da populacdo sentindo-se desconfortavel em relacdo a linguagem que utiliza, muitas
vezes achando-a feia, mal falada, mal escrita, mal “manuseada”. Nesses depoimentos
verifica-se que, muitas vezes, o estudo e o ensino da nossa Lingua tém-nos pregado
pecas, no minimo, maléficas. Somos, desde muito cedo, levados a acreditar que nossa
fala € feia, desagradavel, errada. E o dizer “errado” nos coloca, sempre, na posi¢do de
humilhados, desprestigiados, desadequados para 0 nosso meio. Falar em Lingua de um
povo envolve conhecer sua sociedade. E um assunto genérico, abrangente, que nio
pode estar baseado apenas em conhecimentos empiricistas. Esses conhecimentos
pressupdem a normatizacdo de padrbes comportamentais, que focalizam a relagdo do
sujeito com seus pares, onde o bom lugar de entendimento é a arte verbal. Nesse
sentido, ndo podemos, entdo, discriminar essa arte como inadequada, uma vez que essa
lingua cumpre sempre o seu desempenho politico-social. E pela sua linguagem que o
homem realiza as suas atividades, sejam de denuncias, de afirmacdo de identidade
social, de lazer, de trabalho e/ou de vida.

O grande desafio do ser humano é sedimentar suas descobertas, suas raizes
historicas. Sua linguagem é a sua ferramenta. Com essa linguagem torna-se possivel o
registro dos fatos histéricos, sociais e culturais. Como diz (CALVET, 2007), a etiqueta
linglistica é exatamente o registro da diversidade da linguagem de um povo.

A dimensdo de variacdo lingiistica que € tratada em termos de escala lingua-

dialeto-idioleto foi introduzida antes em relacdo a ficcdo da homogeneidade. A



diferenca entre os termos sotaque e dialeto € que o sotaque € restrito a variedade de
prondncia, enquanto dialeto inclui também diferengas de gramatica e de vocabulario.
No uso do dia-a-dia sdo confundidos com freqiiéncia e tém sido marcas para
discriminacdo em varios niveis. A questdo e que certas diferencas fonéticas entre
sotaques podem ser estigmatizadas pela sociedade, da mesma forma como certas
diferengas lexicais e gramaticais entre dialetos o s&o. Pais e professores tentam
freqlientemente eliminar o que consideram como marcas de status social inferior ou
como regionalismos. Trabalhos recentes em Sociolinglistica confirmam esse estado de
coisas e também que, na grande maioria, quanto mais baixa a pessoa estiver na escala
social, em termos de educacdo, renda, profissdo, etc., mais o seu sotaque vai diferir e
sera mais marcado regionalmente. Sabemos de situacGes em que membros de
determinado grupo social reagirdo positiva ou negativamente a certos sotaques e
dialetos e, sem ver ou saber nada a respeito do falante, emitem julgamentos sobre sua
personalidade, com base, muitas vezes, apenas no som da voz. Diferencas de sotaques e
dialetos podem desempenhar um papel importante na projecdo de determinadas
imagens sociais e na cultura de um povo. Ninguém nega, entretanto, que, na situagao
vigente as pessoas que falam um dialeto, que difere de maneira significativa do padréo,
enfrentam um problema que os falantes do padréo nao tém.

Na escola, grande parte do vocabulério e da estrutura gramatical do material
didatico utilizado para ensinar leitura pode ser estranho aos alunos: redagdo pronta, 0s
falantes e suas narrativas... Mas ndo pode ser isso que queiramos perpetuar. A
Sociolinguistica — tedrica, descritiva, quantitativa, educacional, qualitativa e aplicada —
ja deu uma grande contribuicdo para a nossa compreensdo das implicacdes
educacionais, sociais, culturais e politicas deste e de outros aspectos do planejamento

linglistico, ndo somente em relacdo aos paises em desenvolvimento, mas também — e



cada vez mais nos ultimo anos — com referéncia particularmente as necessidades de
minorias étnicas e linglisticas nas sociedades industrializadas. E provavel que a
contribuicdo venha a ser maior em um futuro proximo, pois 0s chamados problemas
linglisticos fazem parte do problema muito mais amplo de discriminacdo social e

cultural.

A RELACAO ENTRE LINGUAGEM E ENSINO E LINGUAGEM E
QUALIDADE DE VIDA

O tema de discriminacdo é sempre oportuno porque permeia todos os seguimentos
sociais “Preconceito e discriminagdo sdo mecanismos poderosos de desqualificagéo do
outro — aquele que pensamos ser portador de uma doenga social” (ALKMIM, 2002).
Nesse sentido a discriminacdo linglistica ndo se diferencia de nenhum outro tipo de
discriminacdo: étnica, religiosa, social, etaria, politica, social, etc. O preconceito e a
consequente discriminacdo atravessam as classes sociais, 0s géneros, as faixas etarias,
0s grupos politicos, os movimentos socio-econémicos, entre outros. Os usuarios de
formas linglisticas desprestigiadas, por se sentirem inferiores, chegam mesmo a
concordar com a desqualificacdo da propria fala e reconhecem a superioridade de quem
os discrimina. O caso do personagem Fabiano de Vidas Secas, esta grande obra de
Graciliano Ramos, ¢ exemplar. E mudo no trato social, incapaz de se exprimir.
Reduzido ao siléncio por nédo ter a habilidade de enfrentar o seu interlocutor. Mas
pensava e pensava muito. E admirava o Seu Tomas da bolandeira, rico por possuir uma
cama e por ser capaz de falar tdo bem.

O fato de que sociedades como a nossa tenham, em funcdo de razGes historicas e

politicas, identificado a chamada lingua padrdo com os usos linglisticos dos grupos

urbanos socialmente superiores ndo pode justificar o exercicio do preconceito e da



discriminacdo linglistica que provocam, nos individuos, uma qualidade de vida
inferior. Nesse sentido, nossos projetos de trabalho/investigacdo pretendem enfrentar o
desafio: a Sociolingtistica, a Linguistica e os Linguistas assumem seu papel de agentes
das mudancas necessarias para a preservacao da dignidade e do respeito a linguagem do
povo. Delimitamos, em forma de questdes, alguns problemas que pretendemos refletir
com a execucdo dos nossos projetos de pesquisa em Sociolinglistica, entre eles o
Projeto do GEPS — Grupo de Estudos e Pesquisas Sociolinglisticas — em Vilhena, na
fronteira de Ronddnia com o Mato Grosso, este local que é um verdadeiro Laboratério
Linguistico na Amazodnia. Considerando-se que ha variacdo na lingua, qual a natureza
das variaveis a serem analisadas e como delimita-las para aplica-las em metodologias
para a compreensdo linglistica da Linguagem, da Cultura e da Sociedade
Amazonica/Amazonida? Quais contextos favorecem o uso de uma ou de outra forma
linguistica? Os fendmenos variaveis mostram-se sensiveis a condicionamentos sociais?
Como podem ser trabalhadas as relagdes entre linguagem, educacdo e classe social?
Que papel tém essas relacGes na definicdo de metodologias adequadas ao ensino da
Lingua Portuguesa nas escolas publicas da Regi8ao Amazobnica, especialmente na
regido de Rond6nia? Se essas questdes puderem ser respondidas, cremos poder auxiliar
professores e instituicdes de ensino, ndo sé a repensar a pratica de ensino da Lingua
Portuguesa, com suas Linguagens, mas a desenvolver projetos para o aperfeicoamento
desta.

No Projeto de Pesquisa do GEPS - Grupo de Estudos e Pesquisas
Sociolingtisticas, tratamos variacdo com base na Teoria da Variacdo e Mudanca
Linguistica (LABOV, 1972b), que tem como objeto de estudo a estrutura e evolucao da
lingua dentro do contexto social da comunidade de fala. Interessamo-nos pela fungéo

social e comunicativa da lingua e a vemos como fator importante na identificacdo de



grupos e na demarcacdo de diferencas sociais na comunidade. Assim, de um ponto de
vista diacrénico e/ou sincronico, a lingua passa a ser vista como dotada de
“heterogeneidade sistematica”. O dominio de estruturas heterogéneas ndo é questao de
mera performance, mas parte da competéncia lingtistica dos individuos (WEINREICH,
LABOV & HERZOG, 1968).

Sobre preconceito linglistico, pode-se alegar que estudos variacionistas tém
feito os professores pensarem sobre a lingua, ndo sendo meros reprodutores de
informacdes. Conforme (SOARES, 1993), a préatica pedagdgica tem estado dissociada
de suas determinacdes sociais e sociolinguisticas. A pratica articulada da Sociologia, da
Sociologia da Linguagem e da Sociolinguistica tem contribuido sobremaneira a um
ensino competente e comprometido com a luta contra as desigualdades sociais.
(POSSENT]I 2005) nos diz que, como ndo se costuma pensar sobre a lingua, atribui-se o
fracasso escolar ao fato de o aluno ndo saber escrever e nunca ao fato de o professor
ndo saber ler variantes linglisticas e ndo reconhecer diferencas dialetais. Note-se que a
questdo aqui ndo é meramente linglistica, mas também pedagdgica e politica.
(POSSENT]I 2000:55) afirma que:

o fracasso dos alunos em provas que exigem escrita ndo € s6 o
fracasso da escola, mas o de uma sociedade que valoriza o que tem
pouco valor — escrever sempre as mesmas palavras e frases — e ndo
valoriza o que tem muito valor — a capacidade de alguém ser sujeito
de um texto, de defender idéias que se articulem, mesmo que haja
pequenos problemas de escrita. (...) Somos uma sociedade que
valoriza ortografia e casuisticas medievais sobre corre¢do gramatical.
Mas que diz querer textos criativos e coerentes. Como ja se disse,

colhe-se o que se planta.”



N&o se pretende, contudo, desconsiderar a norma-padrdo. Mesmo assim,
note-se que “o fato de que sociedades como a nossa tenham, em funcdo de razdes
historicas e politicas, identificado a chamada lingua padrdo com os usos linguisticos
dos grupos urbanos socialmente superiores ndo pode justificar o exercicio do
preconceito e da discriminacdo linguistica. E ai esta o desafio.” (ALKMIM, 2002).

Negar o valor de um dialeto é uma atitude que ndo tem mais lugar em uma
época em que se luta tanto pelo respeito aos direitos humanos, a fim de evitar qualquer
tipo de discriminagdo e preconceito. (LABOV, 1972b) foi quem melhor contestou a
hipotese da deficiéncia linglistica, comprovando que diferenca ndao é deficiéncia.
Segundo (SOARES, 1993:49), a postura mais amplamente adotada € a de um
bidialetalismo: falantes de dialetos ndo-padrdo devem aprender o dialeto padréo para
usé-lo nas situagcdes em que ele é requerido. Nessa perspectiva, espera-se que quem
ensina lingua e linguagem ndo tente impor a substituicdo de um dialeto por outro, mas

auxiliar a aquisigéo do outro dialeto socialmente prestigiado.

PERCURSO SOCIOLINGUISTICO

A investigacdo de um Percurso Sociolinguistico parte de dados da histéria de um
povo, procurando entender as mudangas sofridas ao longo do tempo. Ao lado disso
descreve-se a situacdo linglistica atual da comunidade, considerando-se sua
organizagdo socio-cultural e suas relagbes com a sociedade regional envolvente. Nesse
sentido, quem trabalha com percurso lingiistico apresenta a comunidade de fala a partir
de consideracGes de natureza sociais, tentando identificar o estatuto da lingua utilizada.

A investigacdo de um percurso lingliistico combina trés perspectivas: sécio-
historica, etnografica e linguistica. Na perspectiva historica procura-se apresentar a

historia da comunidade, desde o seu inicio, passando pelos deslocamentos geograficos



que a mesma fez. Quanto a perspectiva etnografica, investiga-se as caracteristicas socio-
culturais da comunidade como suas festas, praticas religiosas, habitos e organizacdo
econémica. Do ponto de vista da linglistica, procura-se focalizar a realidade linguistica
vivenciada pela comunidade de fala frente a utilizacdo da lingua. Se ha o uso de mais de
uma lingua na comunidade, por exemplo, identifica-se a questdo dos dominios de uso
dessas linguas, a pratica lingiistica dos grupos sexuais e etarios e suas atitudes frente
a(s) lingua(s) em uso na comunidade de fala. Partindo do ponto de que a investigacdo do
Percurso Linguistico de um povo significa percorrer, andar, fisicamente em extens&o, e
em Vvarios sentidos, os diversos caminhos da vida desse povo, podemos afirmar que a
investigacdo de um percurso Sociolingiistico serd sempre uma investigacéo relevante
para que o professor de Lingua Portuguesa melhor compreenda a Lingua, a Cultura e a

Sociedade de seus aprendizes.

O GEPS, A EDUCACAO LINGUISTICA E A FORMACAO DE PROFESSORES
DE LINGUA PORTUGUESA EM RONDONIA

O objetivo da formacéo de professores, de acordo com as concepgdes contidas nos
Pardmetros Curriculares Nacionais, é a sua profissionalizacdo por meio de
desenvolvimento de suas competéncias, de modo a permitir que no cumprimento das
suas funcBes estejam contempladas as dimensdes técnicas, sociais e politicas que sao
igualmente importantes e imprescindiveis no desenvolvimento do nosso pais, 0 que,
portanto, conduz a uma educacdo de qualidade. Nesse sentido, o que denominamos
“qualidade na educacdo”, a0 mesmo tempo em que discute essa qualidade, oferece mais
uma oportunidade para gerar necessidades de qualificacdo do professor. Dado o
momento, parece-nos oportuno questionar porque a formagéo atual dos professores ndo

esta contribuindo, efetivamente e consistentemente, para que os alunos se desenvolvam



como pessoas e tenham sucessos efetivos nas aprendizagens escolares? Parece
paradoxal essa pergunta se observarmos que o indice de repeténcia é baixissimo em
nossa regido e que nossos alunos estdo sendo promovidos para a serie posterior sem
grandes dificuldades. Essa promocdo supde criancas e jovens com razoavel nivel de
leitura, compreensdo e insercdo no desenvolvimento cultural que a escola lhes
proporciona. Entretanto, a sociedade questiona a todo instante: porque ha uma crescente
constatacdao de que nossos jovens ndo sabem ler, ndo sabem escrever, ndo sabem, enfim,
0 que deveriam saber ao término do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio? Diante
dessas questbes, O GEPS — Grupo de Estudos e Pesquisas Sociolinglisticas — da
Universidade Federal de Rondonia, pretende discutir uma proposta que nos parece
relevante para a qualidade de ensino: o ler e o decodificar. Imaginemos as seguintes
situacoes:
a) uma crian¢a que ainda nao aprendeu a ler (mas ja é letrada em certo nivel) aponta a
palavra “ cachorro “ num livro de historias e Ihe pergunta: “o que é isto?”; b) um colega
seu aponta a palavra “interdiscurso” em um texto de linguistica e Ihe faz a mesma
pergunta: “o que € isto?”; ¢) vocé ouve alguém falar, no meio de uma frase em
portugués, uma palavra em lingua estrangeira, desconhecida para vocé, vocé lhe
pergunta “o que € isto?” Antes de discutir as trés situacOes apresentadas, faz-se
necessario imaginar também o cenario onde elas ocorrem. Seria a sala de aula? Seria o
quotidiano de uma relacéo de professor/aluno? Seria, ainda, a conversa entre um adulto
e uma criang¢a, ou um adolescente que também estuda Inglés? Qual seria a relacdo de
familiaridade entre os “falantes” destas situagfes? Parece-nos pertinente citar o que diz
MATTOS (1998-82):

O quotidiano constréi-se por uma cenografia que se da pela relacdo

necessaria da conversa — cujos modelos ndo se submetem a um

encadeamento estruturado nem de atos de fala nem de temas — com o



ludico — estabelecimento de regras que ndo sdo definidas nem pelo
direcionamento do objeto discursivo nem pela disputa pela referéncia,
mas pela instalacdo de regras do jogo que proporcionam um encontro
particular da situagdo imaginaria com a situacdo empirica e 0s
interlocutores. Constréi-se o quotidiano, entdo, por uma unido de
gestos diarios e “mimese discursiva.

Chegamos assim, basicamente, a seguinte formulagdo: na construcdo do
quotidiano pela déixis discursiva, ou seja, pelo social imaginado no discurso, tomam
outra dimensao as no¢des de situacdo e de conversa: a situacdo social é o que se instaura
por essa déixis discursiva, por essa formacdo imaginaria do social, ao passo que a
conversa definida discursivamente € o que se estrutura no cumprimento de funcgdes
sociais, € 0 que se da como atos também sociais. E bem verdade que a citacdo que
fazemos de MATTOS (1998-82), refere-se a uma situacdo de conversa e ndo esta
discutindo dados do Letramento. Entretanto, achamos absolutamente pertinente, pois o
Letramento, parece-nos, envolve toda e qualquer situacdo social, seja a conversa, 0
discurso, a escrita, 0 questionamento. E nesse sentido que passamos a imaginar as
situacBes expostas a discussdo e que fazem parte da reflexdo que pretendemos
incentivar. Em resposta a questdo (a) parece-nos que, neste caso, esta crianca que ainda
ndo aprendeu a ler, estd apenas solicitando que descrevamos, que decodifiquemos um
codigo que lhe é estranho. Se ela estd com um livro de histdrias nas maos, esta curiosa a
respeito do que manuseia. Qualquer cddigo do seu livro de historias Ihe interessa, até
porque sente necessidade de associar os cddigos ao mundo da historia que ora tenta
decifrar e compreender. A palavra em codigo pode ser qualquer elemento, qualquer
dado da historia que, naguele momento, Ihe interessa Poderiamos afirmar que, aqui, é
apenas necessidade de decodificacdo. Na segunda situacdo (questdo b), ndo € apenas

decodificacdo, até porque estamos lendo um texto de Linguistica e, portanto, o colega



professor ja € “letrado” neste assunto. Nosso colega “decodifica” e é uma situacédo
completamente diferente da situacdo “a”. O significado que nosso colega procura fara
com que ele compreenda a leitura do texto de Lingdistica, interpretando seu significado
naquele contexto, naquela situacdo, naquela conversa pertinente ao texto de Linguistica.
Na questdo (c), se estamos conversando em portugués e surge uma palavra em lingua
estrangeira, que ndo sabemos traduzir ou decodificar, este fato perturba a interacdo em
nossa conversa. Perguntamos o que € para verificar, na memoria, a relagdo da sua
decodificacdo com a conversa que mantemos com a outra pessoa. Falando em
decodificacdo, parece-nos ser necessario (re)lembrar o que diz DUBOIS (1973):
“Decodificacdo: identificacdo e interpretacdo dos sinais pelo receptor da mensagem
emitida; designa um dos elementos do processo da comunicacdo”. Sendo o codigo um
sistema de transmutacdo da mensagem em outra forma que permite a sua transmissao do
emissor ao receptor, por intermédio de um canal, a substancia “mensagem” tornou-se,
pela operacdo da codificagdo, uma substancia codificada; ha entdo transferéncia de
forma, ndo de sentido.

A forma tomada pela mensagem deve poder ser compreendida pelo receptor
para que se estabeleca a relacdo social, que é a finalidade da comunicacdo. A convencéao
(o codigo) é dada, explicitamente formulada. A forma codificada pode entdo ser
identificada pelo receptor-decodificador; a identificacdo dessa forma é chamada
decodificacdo. A mensagem decodificada recebe em seguida uma nova forma no curso
de uma operacdo chamada recodificacdo. O processo de decodificacdo efetua-se no
nivel do receptor-destinatério, que “busca na memdria” 0s elementos que pertencem ao
codigo, selecionados antes para a transcricdo da mensagem. Ainda é DUBOIS (1973)
quem nos orienta sobre como compreender, também, aquele que é o decodificador. “...

No circulo da comunicagdo, o decodificador é ou o aparelho receptor-decodificador



(radioreceptor, p. ex.), ou a pessoa, receptor-destinatario, que recebe a mensagem.
Quando se trata de pessoa, 0 aparelho receptor € o ouvido e o conduto auditivo.” Ao
refletir sobre o que seja esta “decodificacdo” da qual falamos em nossas respostas, com
base em DUBOIS (1973) e em MATTOS (1998), observamos que, também,
“decodificar” ndo é exatamente a mesma coisa nas trés situacdes. Dai porque “o que é
isto?”, nas trés situacdes expostas anteriormente, ndo &, de fato, a mesma pergunta.
Poderiamos dizer que elas se aproximam apenas no sentido de que em todos 0s casos ha
necessidade de “decodificar”, “traduzir”, para poder realizar a interacdo entre 0s
falantes, mas elas tém objetivos diferentes e ocupam espaco também diverso na questao
da compreensao e da interpretagdo. De um modo bastante superficial acreditamos que a
analise de cada situacao seria mais ou menos assim: a) serd que “isto aqui” relaciona-se
com a histoéria que estou “lendo”? b) serd que “interdiscurso” é pertinente a este assunto
de Linguistica? c) serd que esta palavra em lingua estrangeira é importante para este
assunto? Neste sentido é que imaginamos que as trés situacdes se aproximam. Sera
sempre preciso decodificar para realizar a interacdo entre os falantes, pois, sem
decodificacdo dificilmente ocorrerd a comunicacdo. Porém, diferem e se distanciam
sobremaneira quando contextualizamos cada situacdo e quando buscamos o significado
dentro de cada contexto, na busca de interacdo ndo s6 do ponto de vista da
comunicacdo, mas também do ponto de vista da compreensdo, do aprendizado, da
“performance” da conversa de cada interlocutor. Parece-nos, entdo, relevante,
considerar dados como os anteriormente discutidos para compreender como a formacéo
de professores € significativa no contexto de “compreender para ensinar a entender”, ou
vice-versa. Esta Formacdo de Professores, €, também, uma preocupacdo do GEPS, na
tentativa de definir os estudos Sociolinglisticos sobre Lingua, Cultura e Sociedade

Rondoniense.



UMA LINGUA-MAE PARA SEMPRE, PARA TODA A VIDA.

Uma Lingua é “Nossa” mae quando nos sentimos em casa com ela. As mées sao,
ao mesmo tempo, tdo simples, tdo Unicas! Por isso se parecem com as linguas dos
diferentes povos da terra! Simples para os nativos delas e complexas para quem tenta
Ihes desvendar os mistérios, ainda que apenas alguns! Diferentemente do que ocorre
com a méae bioldgica as Linguas-Mé&e tomaram a liberdade de dividirem-se em, no
minimo, duas: a Lingua Materna, que aprendemos desde a nossa concepgao uterina, e
essa outra Lingua-Mae, que identifica povos e nacgdes, dando-lhes um estatuto de
“homogeneidade”.. Sabemos que tal homogeneidade é ficticia, mas, aceitamos que a
Lingua-Mae-Patria receba apenas uma denominagdo, (por exemplo, Lingua
Portuguesa). Seria tdo despropositado nos alongarmos em detalhes quando alguém quer
apenas saber qual a Lingua do nosso pais!

E a Lingua-Mae-Péatria que divulga nossos feitos, que registra nossas historias,
nossos sucessos e fracassos enquanto nagdo, nossas falhas e vitorias. Conversar sobre
uma lingua é conversar sobre seu povo. Escrevé-la é registra-la e eternizar o modo de
ser de sua gente, de sua nacdo. Estudar uma lingua é compreender que ela serd sempre o
resultado de uma complexa transformacédo histérica, que se caracteriza no tempo e no
espaco, por uma série de tendéncias que se vao diversamente efetuando aqui e além; é
também estudar sua historia. A historia das linguas romanicas, por exemplo, se entrosa
com a do latim e a deste, através do italico, vai acabar no Indo-Europeu. Pelos registros
historicos logo descobriremos que o latim falado no tempo de Enio n&o é o mesmo dos
contemporaneos de Cicero, nem o desse tempo é idéntico ao de Sao Jer6bnimo. O
portugués de onde D. Dinis extraia as suas cantigas de amor e de amigo ndo € 0 mesmo
portugués de Camdes, nem o deste &€ o mesmo de Herculano. A partir da constatagao de

que a valorizacdo da diversidade linguistica é imprescindivel para que os educandos se



sintam valorizados e acolhidos, bem como para que aprendam a valorizar e a acolher,
afirmamos que nao ha disciplina escolar que mais se volte para essa tematica do que o
ensino da Lingua Portuguesa, ndo sO pelo conteddo que encerra, mas também pela
dinamica desta no contexto educativo E com a Lingua Portuguesa que fazemos todas as
nossas aprendizagens ao longo da vida.

A variagdo linguistica em Rondonia €, infelizmente, ainda ancorada em inimeros
preconceitos. O educando, filho de migrantes ou de nativos locais inicia, na escola, um
processo de perda de identidade muitas vezes irreversivel porque € quase sempre
colocado frente a situacdes onde o professor insiste em inicia-lo na préatica da lingua,
anulando todo o conforto linguistico que esse educando trouxe de casa. Aquele/a
menino/a “tagarela” la de casa comeca por inibir-se, e, inevitavelmente, torna-se um
aluno com grandes “dificuldades” para a aquisi¢do da leitura e da escrita. O aluno agora
habita um mundo de muitas linguagens. O interessante é que ele compreende essas
outras linguagens, mas, a escola ndo compreende a sua e tenta substitui-la, colaborando
para a perda da sua identidade e da sua liberdade linglistica. Na escola camuflam-se os
preconceitos sociais desvalorizando a expressdo verbal. E isso é apenas o comeco:
depois, a sociedade encarregar-se-a de difundir e cultivar este preconceito linguistico,
pois, a escola, dona do saber, descobriu a “fala errada”, “feia”, “pobre Nossos alunos
migrantes/imigrantes/indigenas ndo eliminardo as constru¢des que classificamos como
“erradas”, de fala ou de escrita, simplesmente com o trabalho bem intencionado do
professor em expor nomenclaturas gramaticais e sistematizar “regras” para o bem falar e
0 bem escrever. Consideramos que, na aquisi¢do da linguagem, falada ou escrita, ha de
se levar em conta o ensino/aprendizagem como o lugar do “ser” e que 0 processo de
aquisicdo de uma linguagem, classificada como “culta” ou outra qualquer, ha de

considerar as experiéncias do individuo em formac&o, que ndo é uma “folha em branco”



que vai a escola para aprender a falar. A aprendizagem da lingua sera para sempre, ao

longo da vida. N&o é um fato consumado.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando (LABOV,1972b) ensinava em Columbia, ele pretendeu verificar até que
ponto o dialeto falado pelas criangas negras do Harlem tinha alguma influéncia no
fracasso do ensino escolar aplicado a essas criangas. Os estudos de Labov observaram
que havia fortes diferencas entre o padrdo de fala dos negros por oposi¢do a dos
brancos, porém, a principal causa das dificuldades no processo de aprendizagem da
leitura e escrita era a depreciacdo simbdlica do inglés vernaculo dos negros, em funcao
do racismo institucionalizado pela sociedade americana. A pesquisa de
(LABOV,1972b) insiste no fato de que a linguagem utilizada pela comunidade negra
era perfeitamente adequada para a expressdo do pensamento I6gico e para o processo de
aprendizagem, portanto, ndo nos parece inadequado afirmar que, mesmo apesar de toda
a revolucdo nos estudos linguisticos, provocada pela pesquisa de Labov, parece que o
preconceito linglistico continua sendo tema de intermindveis discussdes. 1sso nos prova
a complexidade das pesquisas enfocadas pela Sociolingtistica, porque complexas sao as
Linguas, a Cultura do povo que a utiliza e a Sociedade onde a comunidade de fala se
estabelece.

Naquilo que até aqui abordamos, fécil é verificar que fatores relevantes
determinam o modo de ser e estar da ciéncia Sociolinguistica. Esses fatores sdo, no
minimo, de trés ordens:

1. Fatores culturais — que determinam as bases filoséficas de reflexdo em que se
assentam todos os conhecimentos cientificos. Por exemplo, o Empirismo que

condiciona todo conhecimento a experiéncia, e 0 Racionalismo, que se baseia na razo,



na capacidade de compreensdo, que passa a ser considerada como fonte adequada de
conhecimento.

2. Fatores sociais — a ciéncia ndo depende de injuncdes sociais, como politicas
econdmicas, religiosas e outras, mas certas ideologias ou interesses nacionais, se ndo
influenciam, pelo menos contribuem para a expansdo ou retracao das ciéncias.

3. Fatores materiais — se ligam ao desenvolvimento tecnoldgico que facilitam a
pesquisa e podem consolidar tendéncias. Nos Estados Unidos, por exemplo, a expansédo
da Linguistica se deveu também ao amparo das agéncias financiadoras e ao acesso a
equipamentos sofisticados.

No Brasil, onde o investimento em pesquisa Sociolinguistica, considerando-se a
imensid&o territorial e 0 nUmero populacional, &, ainda, insuficiente, apesar da excelente
qualidade dos trabalhos existentes, é preciso uma séria tomada de decisdo para que a
Lingua, a Cultura e a Sociedade possam usufruir de todos os beneficios que um estudo
destes proporciona, pois o leque de opcBes em pesquisa nessa area € bastante
significativo. Seja no enfoque variacionista, qualitativo, educacional / interacional ou
aplicado, a Sociolinglistica € um dos mais poderosos instrumentos para se coletar
dados, analisa-los e oferecé-los a sociedade como perspectivas fundamentais na tomada
de decisdo, quer para a possibilidade de implementacdo na qualidade de ensino, quer
para instrumentalizar a qualidade de vida dos cidaddos, nos mais diversos caminhos que
“percorrem” as sociedades. O que falta, parece-nos, € uma crenga mais consistente no
poder das pesquisas desta area de conhecimento, especialmente no sentido de que seja
utilizada como poderoso instrumento para o Ensino e Aprendizagem da Lingua

Portuguesa do Brasil.
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