O ENSINO DA LEITURA NOS PAISES DE LINGUA PORTUGUESA:
EM BUSCA DE UMA PLATAFORMA COMUM DE SUCESSO
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RESUMO: Serve esta comunicagdo para darmos a conhecer a situagdo do ensino da
leitura aos dois primeiros anos de escolaridade em trés paises lus6fonos, a saber
Brasil, Mocambique e Portugal. O enfoque recaiu na leitura por se tratar do dominio
da lingua que mais interfere no sucesso pessoal e académico dos individuos e no
desenvolvimento econdmico e social de qualquer pais. A opcéo por estes paises deveu-
se ao facto de estas serem as nagdes com mais falantes do idioma luso, em continentes
diferentes, com percursos historico-linguisticos Unicos. Dos aspectos estudados,
destacaremos 0s métodos de leitura que estdo a ser usados, bem como os materiais
pedagdgico-didacticos a que tém acesso o0s alunos nas escolas publicas. A
apresentacdo dos resultados obtidos permitir-nos-4 discutir a relevancia dos paises da
CPLP trabarem em conjunto com vista a elaboracdo de uma plataforma comum de
sucesso na abordagem ao ensino da leitura nos diferentes contextos.

Introducéo
Se a incapacidade da leitura ndo pde em causa a sobrevivéncia humana, &,

certamente, na generalidade das situacbes, factor dificultador da subsisténcia, da
participagdo social e do exercicio pleno da cidadania.

Tem-se como certo, nos nossos dias, que a leitura (associada a escrita e a
oralidade) é uma componente estruturante de um numero significativo de eventos
(Sousa, M. L., 1998). Na maioria das sociedades contemporaneas, os individuos, no
decurso das suas actividades quotidianas de interaccdo profissional, convivio social,
obtengéo e aplicagdo de conhecimentos, prazer e lazer, confrontam-se com situagdes
cada vez mais complexas de comunicacdo, as quais exigem 0 processamento da
informacao escrita.

Sdo indmeros os estudos que advogam consequéncias sociais, politicas,
culturais, linguisticas e cognitivas para os sujeitos leitores e respectivas comunidades de
que fazem parte. Assim, quanto mais e melhor Iéem as pessoas, melhor serd o seu
desempenho, nas mais diversas tarefas da vida em comunidade, e mais elevado sera o

seu nivel de literacia, "condi¢cdo fundamental de desenvolvimento economico,
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potenciacdo cultural, qualidade democratica e afirmacdo internacional”, como nos
lembram Benavente et al. (1996: 407)2.

Neste contexto, compreender o que se I&é é uma exigéncia pessoal, social e
profissional a que est&o obrigados os seres humanos.

"E hoje incontornavel o facto de que capacidades reduzidas neste dominio

geram, para os individuos e 0s grupos, riscos sérios de exclusédo social e, para 0s

paises, riscos ndo menores de subalternizacdo cultural e politica” (Benavente et

al., 1996: 396).

Muitos sdo o0s que véem, na leitura, uma pratica complexa e multifacetada. Se,
por um lado, a leitura é valorizada pela sua dimensdo funcional e pragmatica, na
sociedade em geral e na escola em particular, por outro, ganha contornos de excepgéo
por formar intelectual e moralmente o individuo, desenvolver a imaginacéo do leitor e
favorecer a aquisicao da cultura.

A leitura é, ndo raras vezes, conotada com a substancia da vida cultural (Gratiot-
Alphandéry, H., 1978), uma vez que toda a actividade cultural passa, mais cedo ou mais
tarde, pelo registo em texto escrito - com destaque para o livro - e pela consequente
leitura. E esse o posicionamento de Sim-Sim, 1. (1994: 132) ao afirmar:

"A mestria do cddigo escrito é o poderoso passaporte para 0 conhecimento do
que outros, distantes no tempo e no espago, tém a dizer sobre o real, aqui
incluidas as variadas perspectivas e orientagcdes filoséficas e politicas. Para
franquear a porta de acesso ao referido conhecimento é necesséario ser-se literato,
i.e., dominar os mecanismos que nos permitem ler para aprender, tornando-nos,
assim, apreciadores do real. "

Concordando com as implicagdes culturais advenientes do acto de ler, Antéo, J.
(1997: 9) defende que a pobreza ou incapacidade de leitura "é sinbnimo de atraso
cultural, o qual, por sua vez, vai repercutir-se no social, no econémico, no politico, no
moral”. Numa acepcdo mais lata, a pratica de leitura pode ser encarada como veiculo de
acesso ndo s6 ao emprego, a participacdo civica, como também a cidadania e a cultura.

E consensual também o facto de que a literacia em geral e a leitura em particular
contribuem para o desenvolvimento social, sucesso pessoal e profissional, acesso a
informacdo e conhecimento, criacdo de uma consciéncia colectiva, mudanca de
mentalidades. Essa capacidade formativa/educativa da leitura revela-se na formacdo da
sensibilidade, no desenvolvimento da linguagem e no entendimento da leitura como

aptiddo especializada, como uma dimensdo cognitiva, contribuindo para o
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desenvolvimento do intelecto ao nivel das habilidades fonoldgicas, gramaticais e
semanticas (Rebelo, D. , 1990).

Feita esta breve introducdo sobre a relevancia do acto de ler, e porque de leitura
trata a nossa comunicacdo de hoje, optamos, por questdes metodoldgicas, organiza-la
em trés partes distintas: uma primeira parte em que procederemos a caracterizacdo dos
problemas educacionais mais prementes em cada um dos referidos paises; uma segunda
parte em que apresentaremos 0s resultados parciais de investigacdes levadas a efeito
pela autora deste trabalho em Mogambique, Brasil e Portugal, no ambito de um
programa de pds-doutoramento realizado na Harvard University, em Cambridge,

Massachusetts, EUA; e, finalmente, uma pequena concluséo do nosso trabalho.

Problemas Educativos no Espaco Luséfono

Nas sociedades actuais, é a escola que cabe a tarefa de ensinar a ler (Jenkinson,
1976; Sousa, M. L., 1998; Silva, L. M., 1998). Nao sendo uma capacidade inata, a
leitura € eminentemente cultural, social, pois resulta de uma caminhada que depende de
uma multiplicidade de factores exdgenos ao sujeito - potencial leitor (Cimaz, 1978,
Dickson et al., 1998).

Sendo a leitura tdo importante no contexto escolar, ndo &, pois, de admirar que
muitos estudiosos a considerem o conteddo mais importante a desenvolver junto da
populacdo estudantil, por esta ser determinante para a aquisicdo e desenvolvimento da
literacia. E o caso de Charmeaux, E. (1992: 10) que, por exemplo, adianta que "dentro
da dita accao pedagdgica, a prioridade das prioridades é a leitura”.

Levam-nos estas consideracfes a colocar uma questdo: Tém as escolas dos
paises de lingua portuguesa conseguido alfabetizar as suas popula¢Ges, com vista ao
aprofundamento da literacia? Infelizmente, estudos internacionais e nacionais tém
demonstrado que os indices de literacia nos denominados paises lusofonos séo baixos e
preocupantes. No CIA World Factbook de 2005, Portugal ocupa um modesto 82° lugar
com uma frequéncia escolar de 91.3%, apesar dos esforgos desenvolvidos pelo pais, no
sentido de garantir escolaridade obrigatdria desde o 25 de Abril de 1974. Por seu turno,
0 Brasil apresenta-se em 95° lugar, com uma percentagem de 86.6%, fruto dos
programas de alfabetizacio das Gltimas décadas. Os paises da Africa lusofona,
igualmente referenciados no quadro da CIA World Factbook (2005), conhecem pior
sorte, apresentando percentagens preocupantes que oscilam entre 69.2% (Cabo Verde
no 123° lugar da tabela) e 27.4% (Guiné-Bissau no 169° lugar).



Conscientes de que o esfor¢co desenvolvido pelos diferentes governos em
oferecer a frequéncia escolar as geragdes mais novas e aos adultos ndo é garantia de
aquisicdo vitalicia de competéncias linguisticas, sociais, cientificas e culturais, 0s
estudiosos lembram que por detras destas percentagens muitos problemas se escondem.
Infelizmente, a ida a escola ndo significa que os sujeitos aprendam a ler e escrever para
o nivel de exigéncia dos nossos dias. E 0 que nos demonstra, por exemplo, o estudo
internacional PISA (Programme for International Student Assessment), lancado pela
OCDE em 1997, cujos primeiros resultados foram conhecidos em 2000. Neste estudo,
as competéncias de leitura de 48% dos jovens portugueses situaram-se nos niveis 1 e 2
numa escala de cinco, denunciando a incapacidade das escolas portuguesas ensinarem
0s seus alunos a ler.

Outro caso paradigmatico prende-se com os resultados das provas de aferigdo
(final do 1° ciclo), as quais tém vindo a revelar que as criangas transitam para o 2° ciclo
com lacunas sérias na leitura e escrita.

A corroborar este panorama surgem os indices de abandono e desisténcia
escolar, os quais sdo elevados em Portugal, tendo vindo a aumentar nos ultimos anos.
Segundo Eugénio Rosa (2006), entre 1996 e 2006, o abandono escolar praticamente nédo
diminuiu em Portugal, pois passou de 40,1% para 40%, enquanto a média comunitaria
desceu de 21,6% para 17%, ou seja, registou uma reducdo de 18,2%. Mas ainda mais
grave é que o abandono escolar, entre 2005 e 2006, aumentou em Portugal, passando de
38,6% para 40%, num periodo de tempo em que a média comunitaria continuou a
descer.

De acordo com o relatério "Education at a Glance", de 2003, a percentagem de
populacdo portuguesa que concluiu o Ensino Secundario foi a mais baixa da OCDE. Em
Portugal, apenas 20% dos jovens terminam o Secundario (contrariamente a taxa de 64%
dos paises da OCDE), a saida precoce da escola é a mais alta da Unido Europeia (19%)
e a taxa de desemprego jovem € superior a media europeia.

Dados do Instituto Nacional de Estatistica indicam que, em Portugal, cerca de
um milhdo de pessoas nunca foram a escola. Ndo conhecem as letras ou 0s numeros,
ndo sdo capazes de preencher os impressos dos seus impostos, ndo conseguem ver um
filme com legendas ou fazer aquilo que, para muitos, € um gesto basico: escrever o seu
nome. De acordo com a mesma fonte, sdo mais de 800 mil os analfabetos com 10 ou

mais anos, para pouco mais de um milh&o de licenciados.



Se compararmos 0s outros paises de lingua portuguesa com Portugal,
infelizmente, a situacdo ndo € mais satisfatoria. No Brasil, o unico pais de lingua
portuguesa da América do Sul, com mais de 160 milhdes de habitantes, a oportunidade
de acesso a educacdo basica para todas as criangas foi consideravelmente melhorada a
partir de 1996. No entanto, o nivel de atendimento é ainda insatisfatorio, constituindo-se
0 Nordeste do pais a regido mais problematica com cerca de 50% das criancas fora do
sistema escolar. Na realidade, a educacdo ndo € universal. Um relatério do Ministério da
Educacdo de 2000 refere que o abandono escolar é de cerca de 67%, atingindo
sobremaneira as criancas brasileiras pertencentes a familias socialmente excluidas,
vivendo em situacdo de pobreza, especialmente no Nordeste, nas areas de producao de
carvao, de plantagdo do agucar e zonas do garimpo, ou seja, zonas de procura de ouro.

Também no Brasil, a acrescer o abandono escolar, surgem, hoje em dia,
problemas sérios de leitura. As avaliagdes nacionais de 2003 (BRASIL SAEB)
evidenciaram um total de 55.4% de alunos que apresentam dificuldades sérias de leitura.
Outra avaliacdo que causou grande preocupacao no Brasil foi o estudo PISA — 2000,
organizado pela OCDE. Numa listagem de 32 paises participantes, o Brasil ficou em
ultimo lugar.

Quanto a Mogambique, pais com uma populacdo que ronda os 18 milhdes de
habitantes, a situacdo ganha contornos bem mais preocupantes, ndo obstante o0s
progressos conseguidos. Em termos gerais, entre 1997 e 2003, as taxas de analfabetismo
baixaram de 61 para 54% entre a populacdo com 15 anos de idade e mais. As taxas de
alfabetizacdo por género continuam, contudo, a ser um desafio a ter em conta,
porquanto dois tercos das mulheres mogcambicanas, em 2003, continuavam sem saber
ler e escrever. A taxa de analfabetismo entre as mulheres permanece quase o dobro da
dos homens.

O ensino primario registou um aumento considerdvel de alunos inscritos. Entre
1997 e 2003 o aumento foi de 1.7 para 2.8 milhdes. Mais de metade dos alunos continua
a abandonar o sistema de ensino sem completar os sete anos de educacdo primaria. Em
2003 apenas 38.7% das criancas conseguiram passar no exame do 52 classe, situagéo
que afasta da escola milhdes de criangas no todo nacional.

Poucos estudos existem sobre a situacdo da literacia no pais. Sabe-se, contudo,
que por altura da independéncia, em 1975, Mocambique foi considerado o pais com
maior indice de iliteracia do mundo (93%). Perante estes numeros catastroficos, nos
anos seguintes, uma forte campanha de literacia, acompanhada de uma exploséo de



frequéncia escolar, foi implementada, resultando num decréscimo dos indices de
iliteracia, os quais se situavam em 39.9% nas zonas urbanas e 78.2% nas areas rurais.

Depois da independéncia, Mo¢cambique envolveu-se numa guerra civil, a qual
durou 16 anos, periodo mais do que suficiente para destruir em 50% as estruturas
escolares existentes. A partir de 1990, altura em que Mocambique se tornou signatario
da Declaracdo Mundial que prevé Educacgéo para Todos, a literacia funcional tornou-se
numa prioridade até aos nossos dias, com resultados frageis, devido a pobreza, aos
niveis elevados de HIV-SIDA e as catastrofes naturais que tém destruido os recursos
dos mogambicanos que vivem do fruto da producéo das terras.

Globalmente falando, o ensino em Mocambique enferma de problemas
estruturais graves, a saber: a rede escolar encontra-se degradada, o abandono escolar é
elevado, especialmente nas zonas rurais, a educacao vive de apoios financeiros externos,
0s quais a ndo existerem poderdo inviabilizar o acesso a escola, os professores
trabalham em duas e trés escolas para sobreviverem em consequéncias das baixissimas
remuneracdes que auferem mensalmente, a generalidade da populagéo escolar (criancas,
docentes e funcionarios) comem uma vez por dia e a formacao inicial e continua dos

professores é precaria e insuficiente.

O Ensino da Leitura

Foram cinco as perguntas da investigacdo que orientaram o nosso estudo sobre o
ensino da leitura no Brasil, Mogcambique e Portugal: (1) Qual o perfil profissional dos
professores dos dois primeiros anos de escolaridade; (2) Quais os métodos de leitura
usados por estes docentes junto da populacdo estudantil; (3) Que materiais e
equipamentos sdo colocados ao servico do ensino da leitura; (4) Quais as
estratégias/actividades usadas no ensino deste dominio da lingua; e (5) Quais 0s
problemas associados a leitura.

A amostra contemplada nos resultados apresentados nesta comunicagéo
distribui-se da seguinte forma: 788 profissionais de ensino do Brasil, provenientes
basicamente de cinco estados (Santa Catarina, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Salvador),
125 de Mocambique e 530 de Portugal. Os instrumentos de trabalho que deram corpo a
esta investigacdo foram varios, a saber: um questionario aos professores; entrevistas a
professores e outros profissionais de ensino, anotagdes aquando das visitas a escolas e
registo fotografico. A andlise dos dados obtidos foi feita através do método misto que
conciliou a abordagem quantitativa e qualitativa.



Dado que nédo € nossa intencdo explorar todas as dimensdes do nosso estudo, no
decorrer desta comunicacgdo, passaremos a apresentar duas dimensdes do fenémeno do
ensino da leitura por pais, nomeadamente no que diz respeito aos (1) métodos de leitura;
e (2) materiais pedagdgico-didacticos, sem antes deixar de referir a organizacao
genérica do ensino obrigatorio em cada pais.

Em qualquer um dos paises em estudo, a escolaridade é, em teoria e nos
documentos oficiais, universal, gratuita e obrigatoria, conforme prevé a constituicao das
respectivas nagdes. No Brasil e em Portugal, os alunos tém de frequentar a escola até ao
9° ano, enquanto em Mocambique tém de o fazer até ao 7° ano. O inicio da educagédo
formal acontece aos seis anos, altura em que a crianca é considerada como estando
preparada para dar inicio a aprendizagem sistematica da leitura e da escrita, assente no
seu desenvolvimento global e nas suas competéncias orais e experiéncias de vida.

Ao contrario de Portugal e do Brasil, o ensino pré-escolar em Mogambique ndo
é responsabilidade governamental. Parte da iniciativa privada ou comunitéria, servindo,
por isso, apenas as camadas mais favorecidas da populacdo. A cobertura do pré-escolar,
nos dois primeiros paises, € assumida como responsabilidade dos responsaveis politicos
a nivel nacional, regional e local, tendo vindo os municipios a ganhar um papel cada vez

mais preponderante na cobertura nacional do ensino pré-escolar.

Métodos de Leitura. A questdo dos métodos utilizados no processo de alfabetizacédo é
central para o sucesso na aquisi¢do e aprofundamento das competéncias leitoras. Ficou
provado que, durante décadas, os métodos utilizados, na generalidade dos paises, ndo
garantiram a eficacia da aprendizagem da leitura e da escrita em niveis satisfatorios para
os desafios do mundo actual. No seguimento desta constatacdo, a questdo da
alfabetizacdo tem sido assumida como prioridade absoluta da educagéo, levando a
acesas discussfes no Brasil, a imagem do que vem acontecendo noutros paises, a saber
Estados Unidos, Franga, Bélgica, Inglaterra, etc.

No Brasil, desde o inicio da década de 1970, os métodos globais e ideograficos
suplantaram os métodos sintéticos, alfabéticos, silabicos e fonicos, de cariz tradicional.
O sentido do texto e da palavra no texto ganharam evidéncia em detrimento da
exploracdo dos elementos constituintes da palavra — a silaba e a letra.

Nos Gltimos anos, na sequéncia de diversos trabalhos internacionais, dos quais se
destacam o National Reading Panel dos EUA, o National Literacy Strategy da
Inglaterra, e o Observatoire National de la Lecture da Franga, o Brasil relancou a



polémica em busca das melhores solugdes para o problema de iliteracia que grassa no
pais. A apologia dos métodos fonicos tradicionais estdo em franca ascensdao, com o
apoio do Governo de Brasilia.

N&do obstante estas diligéncias em alinhar os métodos de leitura utilizados no
Brasil com paises de referéncia, a investigacdo por nos realizada demonstrou que a
generalidade dos docentes da 12 e 22 séries do Ensino Fundamental utiliza métodos
mistos que combinam os globais/analitico-sintéticos, os quais propdem a exploracdo
inicial das ideias do texto fazendo uma caminhada gradual que passa, de seguida, pela
exploracéo das frases, palavras, silabas e letras. Neste novo contexto, a leitura é definida
como a “capacidade de extrair a pronuncia e o sentido de uma mensagem a partir de
sinais graficos” (Brasilia, 2003: 20). Interessante verificar que grande percentagem dos
docentes — a roda de 75% - afirma usar o método construtivista da leitura, confundindo
0 construtivismo, teoria do processo de ensino/aprendizagem, com os métodos de
leitura.

Os professores brasileiros, na vasta maioria portadores de niveis de formagéo
superiores, incluindo mestrados, afirmam que a roda de 40% dos seus alunos tém
dificuldades de leitura, contribuindo para tal o nimero excessivo de alunos por turma —
entre 25 a 30 alunos.

Usando os argumentos do National Reading Panel, EUA, e contrariando o que
os professores fazem no terreno, o grupo de trabalho que elaborou o relatério final sobre
a alfabetizacdo infantil (Brasil, 2003: 23), deu como um facto cientifico o aprender a ler,
actividade que requer: compreender o principio alfabético; aprender as
correspondéncias entre grafemas e fonemas; segmentar sequéncias ortograficas de
palavras escritas em grafemas; segmentar sequéncias fonoldgicas de palavras faladas em
fonemas; e wusar regras de correspondéncia grafema-fonema para decodificar
informacao.

Longe destas preocupacgdes epistemologicas e metodologicas encontram-se
Portugal e Mocambique. Em ambos 0s casos ndo se conhece gqualquer alinhamento com
as novas orientagdes metodologicas quanto ao ensino da leitura. Em Portugal, os
programas do 1° e 2° anos de escolaridade ndo apresentam quaisquer orientagdes sobre o
método de ensino da leitura, deixando ao critério das instituicbes de formacédo de
professores e, mais tarde, ao critério de cada docente a escolha do método mais
adequado. SO agora, com a implementacdo do Plano Nacional de Leitura, e o projecto
que Ihe esté associado de formacdo dos professores em ensino da leitura e escrita, € que



se ird4 proceder a avaliacdo das propostas que tém sido feitas aos alunos do ensino
superior, bem como a reformulacéo das praticas lectivas levadas a efeito pelos docentes
nas escolas portuguesas. Na verdade, até a data, ninguém sabia ao certo o que se
passava nos niveis mais baixos, havendo uma necessidade premente de investigar este
fendmeno, a fim de se uniformizar a abordagem a usar no ensino da leitura, com base
em dados cientificos e irrefutaveis.

No que diz respeito aos resultados preliminares do nosso estudo, podemos
adiantar que, em Portugal, os métodos de ensino da leiutra mais utilizados sdo os
globais/analiticos. Os professores afirmam que os métodos sintéticos sdo castradores e
frustrantes para os alunos, dai investirem no sentido dos textos e nas abordagens
globais. Apesar do esforco levado a efeito para ensinar os alunos a ler, os professores
portugueses, na sua totalidade com formacéo especifica para o desempenho de funcdes,
afirmam que uma média de 30% dos seus alunos tém dificuldades de leitura. A
generalidade dos docentes inquiridos é portador de grau académico superior (81%);
contudo, revelam poucos conhecimentos tedrico-cientificos sobre o ensino da leitura,
uso da biblioteca, métodos de leitura e de autores portugueses ou estrangeiros da area da
alfabetizacéo.

No caso concreto de Mogambique, as dificuldades de ensino da leitura s&o ainda
maiores devido a falta de preparacdo dos docentes, a inexisténcia de recursos materiais,
a pobreza que grassa no pais, e ao facto da alfabetizacdo ser oferecida em Lingua
Portuguesa, num pais em que menos de 2% da populacéo fala Portugués. Os programas
de alfabetizacdo nas linguas nacionais escasseiam, estdo reduzidos as zonas urbanas,
dificultando a aquisicdo de competéncias basicas de leitura e de escrita, bem como o
desempenho dos docentes, os quais também tém dificuldades na lingua portuguesa e na
implementacdo do método de leitura mais adequado ao ensino do Portugués como
lingua estrangeira ou 22 lingua. Estas circunstancias parecem justificar, segundo 0s
inquiridos, o elevado nivel de alunos com dificuldades de leitura em lingua portuguesa
em Mocambique — mais de metade da populacao estudantil.

Quer os programas da 1% e 22 classes do Ensino Basico quer o projecto de
formacdo docente, a acontecer a escala nacional, com base num programa intitulado
CRESCER (Cursos de Reforco Escolar, Sistematicos, Continuos, Experimentais e
Reflexivos), suportado por financiadores estrangeiros, aconselham a utilizacdo do
metodo analitico-sintético Os métodos fonicos foram abandonados dos textos

orientadores das praticas docentes em Mogambique, numa altura em que oS



investigadores internacionais os apontam como a melhor solu¢do para a mestria da
leitura e da escrita, independentemente da lingua. Sem o dominio grafo-fonico da
lingua, a aprendizagem da leitura pode ser retardada e até dificultada, num idioma
silabico como € o caso do Portugués.

Apesar da existéncia das ja referidas orientacdes, nem todos os professores em
Mocambique utilizam o método analitico-sintético. Muitos sdo 0s que se sentem mais a
vontade com o método sintético que introduz a letra em busca da silaba e da palavra.
Receosos de experimentar novos métodos, apostam no que conhecem e na forma como

os proprios foram alfabetizados ou aprenderam nas escolas de magistério primario.

Materiais pedagogico-didacticos. A investigacdo internacional tem demonstrado que a
qualidade e acessibilidade de materiais pedagdgico-didacticos na sala de aula
influenciam largamente as praticas dos professores. E 6bvio que escolas com
professores sem qualificacdo académica e sem materiais ndo podem oferecer um ensino
de gqualidade. Neste sentido, os recursos materiais séo0 muito importantes para 0 sucesso
educativo. Varios estudos realizados em paises pobres revelaram que o provimento de
materiais de ensino acompanhado de refeicdo para as criancas tinha efeitos muito
positivos no aproveitamento dos alunos (Education For All Global Monitoring Report,
2005).

Os materiais pedagdgico-didacticos que as escolas dos trés paises em apreco tém
ao servico do ensino da leitura é, portanto, uma dimensdo do ensino da leitura que
requer a maxima atenc&o.

Se, por um lado, as criancas mogcambicanas tém acesso apenas aos manuais
escolares, as portuguesas e as brasileiras ja contam com mais materiais de leitura, como

se pode constatar no Quadro 2 abaixo representado:

Quadro 2 : Materiais de Leitura Usados Com Muita Frequéncia na Aula

. . Mocambique Portugal Brasil |

Materiais de Leitura % % %
Livro didactico de Lingua Portuguesa 100 95 99
Livro didactico de outras areas 100 98 97
Cadernos com exercicios de escrita - 40 85
Jogos de palavras - 45 62
Fichas de interpretacédo de textos 82 78 75
Livros contemporaneos de literatura infantil 71 89
Textos de tradigdo oral - 77 86
Textos escritos pelos alunos - 58 69
Dicionério ilustrado - 45 50
Enciclopédia infanto-juvenil - 43 66
Revistas - 27 58
Jornais - 37 53
Cartas - 15 49




Correio electrénico (Email) - 36 77
Outros materiais. Quais? (posters, mapas...) - 35 55

Um dado curioso prende-se com o esforco que 0os municipios brasileiros estdo a
desenvolver no sentido de apetrechar as suas escolas com laboratérios de computadores
e bibliotecas escolares com material de leitura diversificado e actualizado, sem descurar
a presenca de funcionérios formados nas &reas da leitura e da dinamizacdo de
bibliotecas ou espacos afins. Mais nos estados do Centro e Sul do que no Nordeste
brasileiro, a situacdo de especialistas a frente da biblioteca repete-se com vantagens
significativas para docentes e populacdo estudantil. Mesmo em bairros pobres, a busca
de melhores condicGes de ensino é constante por parte do corpo docente que ja percebeu
o0 alcance da leitura e a sua importancia para a formacgédo de cidadaos interventivos e
responsaveis. Nesta perspectiva, quer a biblioteca escolar quer os laboratorios de
computadores servem para o aprofundamento da leitura. Na biblioteca, sdo dinamizadas
actividades de leitura e feito o aconselhamento e acompanhamento dos professores e
alunos, enquanto nos laboratérios de computadores sdo realizados projectos
multidisciplinares que visam o desenvolvimento de competéncias relacionadas com o
uso do computador, na dptica do utilizador, e com a capacidade de pesquisar contelidos
na internet, bem como criar sites, chats, redes que permitam a comunicacgéo on-line de
alunos geograficamente afastados. A existéncia de software educativo especializado nas
aprendizagens que as criancas necessitam de fazer facilita o trabalho dos professores e
alunos, acrescentando a aprendizagem colorido, diversidade e divertimento.

Falar do Brasil é falar de um mundo caracterizado por diferencas acentuadas em
todos os patamares da vida em comunidade. Fazendo a escola parte da dimenséo social,
ela propria é reflexo das discrepancias ao nivel da qualidade de ensino ministrado e dos
recursos colocados ao servico desse ensino. Neste sentido, existem escolas com
projectos educativos ricos, apesar da sua localizacdo problematica, e escolas com
propostas desadequadas as necessidades dos alunos e suas comunidades. De ressalvar,
contudo, o esfor¢co que o governo brasileiro tem vindo a desenvolver ha quase uma
década no sentido de elevar os indices de literacia do seu povo. A palavra de ordem é
garantir ensino a todas as criangas e condi¢des para que esse ensino se faca com
qualidade. A corroborar esta dinamica esta a formacéo universitaria da classe docente,
ao contrario das solucBGes precarias que se praticavam em décadas anteriores, e a
implementacdo de programas pioneiros que muito tém contribuido para os progressos

verificados nos ultimos anos no Brasil. Destacamos o Plano Nacional do Livro e da



Leitura, o Programa Nacional do Livro Didactico, o envolvimento das autarquias
(prefeituras) nos destinos da educacdo, o investimento na publicacdo e divulgacdo de
obras/revistas de natureza educacional, o investimento em materiais escolares, e 0
programa “Todos pela Educagéo”.

Em Mocambique, a situagdo do ensino da leitura é draméatica. O manual Unico,
de distribuicdo gratuita por parte do Ministério da Educacdo, é visto por grande parte
dos professores como suficiente para a alfabetizacdo das criancas. Gostariam de poder
contar com mais materiais didacticos, desde cadernos de exercicios a cartazes, mapas e
posters, mas ndo referem a imprescindibilidade da existéncia de bibliotecas escolares ou
de laboratérios multimédia. Tal situacdo deve-se a falta de preparacdo da maioria dos
docentes mogambicanos, 0s quais possuem como habilitacdes literarias o 10° ano de
escolaridade ou 12° + 1 ou 2 anos de preparacdo para a docéncia numa escola de
magistério primario. Estes docentes, dada a curta preparacdo académica, para fazer face
a falta de professores que grassa no pais e ao nimero cada vez mais elevado de alunos a
frequentar a escolaridade obrigatéria®, ndo estéo preparados para ensinar a ler e a gostar
de ler com base em recursos e registos diversificados nem estdo preparados para 0 uso
dos computadores em contexto de sala de aula, caso estes existissem. Uma das
conclusdes do nosso estudo (Castanho, 2007) remete-nos para o interesse que ha em
apetrechar as escolas mogambicanas com materiais de apoio ao ensino a leitura ndo so
para promover a aprendizagem junto dos alunos, mas também para oferecer aos
docentes oportunidades de aprofundarem os seus conhecimentos do mundo e da lingua
portuguesa, area em que sentem muitas dificuldades, uma vez que, de acordo com o
ultimo Census (1980), apenas 1.2% da populacéo fala a lingua portuguesa como lingua
materna, 24% considera o Portugués como a sua segunda lingua e cerca de 75% néo a
fala por completo. Este Gltimo grupo fala mais de 30 linguas nacionais, entre elas o
Kimwani, Shimakonde, Ciyao, Cinyanja, Emakhuwa, Echuwabo, Cinyungwe, Cisena,
Cibalke, Cishona, Gitonga, Cicopi, Xironga, Xitswa e Xichangana.

Os espacos de bibliotecas escolares ou de turma a funcionar com um minimo de
condigdes sdo inexistentes e, nos raros casos em que uma sala ganha esta nomenclatura,

confrontdmo-nos com material escasso, obsoleto, desadequado aos interesses e

* Recorde-se que a média de alunos por sala é de 61 para um professor, havendo situacdes em que numa
sala existem mais de cem alunos, sendo que grande parte dos mesmos ndo tem cadeira ou carteira para
estudar condignamente. SituacGes ha em que as aulas sdo dadas ao ar livre, debaixo de uma arvore. Estas
sdo chamadas as “escolas sombra”.



necessidades dos alunos. A existir este espaco de biblioteca, muitas vezes o mesmo é
usado para a leccionacéo de aulas de oficios.

Em Portugal, e no que diz respeito aos materiais que apoiam os professores na
caminhada da alfabetizacdo, vive-se uma realidade caracterizada por uma grande
multiplicidade de situacdes: escolas ha, especialmente as associadas ao projecto da Rede
de Bibliotecas Escolares e/ou ao Plano Nacional de Leitura, que tém espacos de leitura
com materiais e equipamentos do melhor que se pode encontrar pela Europa fora, outras
ha em que se ensina com base nos manuais e pouco mais. Grande parte dos professores
em Portugal ndo aposta na leitura como fonte de formacdo pessoal e social dos
individuos e de desenvolvimento do proprio pais. S6 mesmo projectos como o Plano
Nacional de Leitura e a Rede de Bibliotecas Escolares podem inverter praticas seculares
de ensino assentes na filosofia do manual Unico e na auséncia de habitos de leitura junto
das populagdes. Nao obstante este panorama, é de realcar a diversidade de materiais que
comecam a ser usados pelos professores portugueses no ensino da leitura e da escrita
aos alunos do 1° e 2° anos de escolaridade, numa aposta de formacdo mais consentanea

com os desafios do mundo global.

Concluséo

Os resultados agora apresentados, ainda que breves, demonstram claramente o
interesse que existe em alargar a todos os paises de lingua portuguesa a discussdo acerca
dos processos que acompanham a alfabetizagéo.

Com efeito, no que diz respeito ao ensino da leitura, a situacdo em Lingua
Portuguesa é preocupante, porquanto os métodos usados para o ensino da leitura ndo
tém surtido o efeito desejado — criar sujeitos alfabetizados e letrados. O investimento
nos metodos globais/analiticos tem-se revelado desastroso e contraria investigagdo
internacional relevante que, nas Gltimas décadas, aponta os métodos sintéticos como a
solucdo para os problemas do analfabetismo funcional e para a iliteracia que afecta a
generalidade dos paises pelo mundo fora. Segundo a referida investigacdo, as escolas
ndo podem alfabetizar as suas populagdes, com os olhos postos na literacia, sem ensinar
0 codigo aos sujeitos, ou seja, ensinar-lhes consciéncia fonoldgica e grafica. E preciso
ensinar as letras, as silabas, as palavras, antes de chegar ao texto como um todo
organizado e com sentido.

Importa, ainda, lembrar que quanto mais pobre for o pais e mais as hipdteses de

os alunos abandonarem precocemente o0 ensino, mais urgente se torna garantir com



eficacia e em pouco tempo a aprendizagem da leitura e da escrita, para que 0s sujeitos
de forma auténoma consigam dar continuidade a sua aprendizagem ao longo da vida.
Esta €, certamente, a situacdo de muitos paises luséfonos, que precisam de apostar num
método de leitura que permita aos alfabetizandos o dominio répido e duradoiro do
cadigo.

Por todos estes motivos, parece-nos da maior relevancia que os estudiosos da
alfabetizacdo em lingua portuguesa se organizem no sentido de trabalharem juntos, com
vista a elaboracdo de uma plataforma comum de abordagem ao ensino da leitura nos
diferentes paises.

S0 assim sera possivel o desenvolvimento conjunto dos paises da CPLP e o téo
apregoado compromisso de dignificar a lingua portuguesa a nivel internacional. Ora, tal
nunca acontecera engquanto o ensino das competéncias linguistica ndo formar individuos
letrados, preparados para os desafios do mundo global.

A semelhanca do que se passa com o novo acordo ortografico, que visa a
uniformizacdo de formas de escrita, com vista a aproximacao linguistica entre todos os
falantes e escreventes da lingua portuguesa, dever-se-ia considerar seriamente a
possibilidade de analise conjunta da melhor forma de ensinar a ler e escrever no idioma
luso. Os sucessos de uns deveriam ser transmitidos aos outros utentes da lingua para que
ficassemos todos a ganhar com as aprendizagens, investigacao e experiéncias realizadas
por qguem comunga do mesmo patriménio linguistico-cultural. Esta, portanto, na hora de
propor a CPLP que se envolva em projectos que ajudem os paises de lingua portuguesa
nos processos de alfabetizacéo e literacia.
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	RESUMO: Serve esta comunicação para darmos a conhecer a situação do ensino da leitura aos dois primeiros anos de escolaridade em três países lusófonos, a saber Brasil, Moçambique e Portugal. O enfoque recaiu na leitura por se tratar do domínio da língua que mais interfere no sucesso pessoal e académico dos indivíduos e no desenvolvimento económico e social de qualquer país. A opção por estes países deveu-se ao facto de estas serem as nações com mais falantes do idioma luso, em continentes diferentes, com percursos histórico-linguísticos únicos. Dos aspectos estudados, destacaremos os métodos de leitura que estão a ser usados, bem como os materiais pedagógico-didácticos a que têm acesso os alunos nas escolas públicas. A apresentação dos resultados obtidos permitir-nos-á discutir a relevância dos países da CPLP trabarem em conjunto com vista à elaboração de uma plataforma comum de sucesso na abordagem ao ensino da leitura nos diferentes contextos.
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