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RESUMO

O projeto que abriga este texto pretende desenvolver, em interagcdo com paises de lingua
portuguesa — Portugal, Mogambique, Cabo Verde, S&o Tome e Principe —, estudos sobre
discursos que circulam em manuais escolares de Historia e de Portugués, com o
objetivo de analisar 0s géneros textuais, verbais e iconograficos, escolhidos para
compor as obras, bem como as atividades destinadas aos alunos, no tocante a historia e
a cultura afro-brasileira, as representacdes sobre o0s negros e as relacdes étnico-raciais,
como contribuicdo para a formacéo de professores desde o Ensino Béasico, tematizando
racismo e discurso (VAN DIJK, 2008), ou mais especificamente no Brasil, uma
centralidade discursiva do branco como norma de humanidade (SILVA E
ROSEMBERG, apud VAN DIJK, 2008). Este € um projeto de pesquisadores ligados ao
Curso de Especializagdo Lato Sensu da FAE/UFMG, para professores de Rede
Municipal de Belo Horizonte, da area de “Historia da Africa e Culturas Afro-
Brasileiras: uma introdugdo a lei 10.639/03”, num momento em que professores de
Educacdo Artistica, Literatura e Historia declaram ndo se sentir preparados para
trabalhar adequadamente esses conteudos, conforme prevé essa lei (atualizada pela Lei
11.645, marco 2008). Considerando 0s manuais escolares como apoio pedagdgico para
professores, esta pesquisa busca analisar nesses manuais os discursos sobre a cultura
afro-brasileira, subjacentes aos textos verbais e visuais, pelo ponto de vista da analise de
conteddo e da andlise do discurso, conforme faz este texto. Concomitantemente,
realizam-se, com questionarios, investigacbes nos varios paises, pelas dimensdes
estruturais de politicas governamentais, relativas a disponibilizagdo de manuais para
escolas publicas.

PALAVRAS-CHAVE: RELA(;OES ETNICO-RACIAIS; LIVROS DIDATICOS;
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Introducéo

Este € um projeto que contempla os questionamentos de um grupo de
professores universitarios/pesquisadores?, dedicados a investigar inquietagdes oriundas
de uma acdo educativa, no interior do Programa de Pds-graduacdo Especializacdo Lato

Sensu, em Docéncia na Educacédo Basica. Destinado a professores da Rede Municipal de
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Belo Horizonte, mais especificamente da area de concentracdo “Historia da Africa e
Culturas Afro-Brasileiras: uma introducdo a lei 10.639/03”, o programa traz em si
dificuldades relacionadas a implementacdo de préaticas efetivas para concretizacdo
daquilo que, como resultado de lutas incansaveis e persistentes do Movimento Negro,
conseguiu receber san¢do do Presidente da Republica, no Brasil.

Como pesquisadora do CEALE - Centro de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita/FAE/UFMG -, ja tendo desenvolvido pesquisas relativas a caracterizacdo e ao
uso dos livros didaticos de Portugués (MARTINS 2004, 2005, 2007), percebo a
relevancia, enquanto coordenadora de area do Curso de Especializacdo Historia da
Africa e Culturas Afro-Brasileiras: uma introducdo a lei 10.639/03%, acolher as questdes
levantadas nos nossos encontros entre os educadores desse curso de Poés-graduacéo,
propondo fazer uma andlise desse objeto por uma perspectiva discursiva, em especial,
considerando o discurso racista (VAN DIJK, 2008). Esse Curso de Especializacdo é
uma iniciativa do Programa Acdes Afirmativas na UFMG, que desenvolve suas
pesquisas através do NERA - Nucleo de Estudos e Pesquisas de Relagdes Etnico-raciais
e AcOes Afirmativas.

A lei, acima citada, sofre modificagcbes, em 10 de margo de 2008 (Lei n°
11.645), e tenta, de toda forma, sair do papel, na medida em que regula, nessa recente
alteracdo, em seu Artigo 26-A, paragrafo 2°, que “os conteudos referentes a historia e
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia
brasileiras”. Sabe-se que essas disposicdes de lei precisam percorrer um longo
caminho, passando por concepgdes, muitas vezes arraigadas e cristalizadas, complexas

reflexdes tedrico-metodoldgicas, quer seja sobre estudos a respeito das varias dimensdes

3 Esse curso de Especializacdo, abordando essa tematica, foi concebido pela Coordenadora do NERA e
do Programa Acdes Afirmativas na UFMG, a Profa. Dra. Nilma Lino Gomes.



dos livros didaticos/manuais escolares, quer seja sobre a observacdo do uso que 0s
professores fazem dos livros didaticos/manuais escolares, quer seja sobre a elaboracdo
de materiais didaticos, que tratem adequadamente essa tematica, em processos de
formacéo docente.

Este projeto pretende realizar, em diversos paises de lingua portuguesa, estudos
sobre os discursos que circulam em livros didaticos/manuais escolares das escolas
regulares de Ensino Basico, corroborando as (pré)ocupacdes multidisciplinares de Van
Dijk (2008, p. 21), quando afirma, peremptoriamente, que, pelo ponto de vista do
discurso da educacéo e da pesquisa (além de considerar o discurso politico e midiatico),
“precisamos de uma andlise das estruturas e estratégias dos géneros do discurso
pedagogico” (curriculos, livros didaticos, aulas, interacdo em sala de aula), assim como
uma andlise contextual para descrever e explicar como esses discursos contribuem
fundamentalmente para a reproducédo do racismo”. Isto porque é dessa forma que muitas
criangas recebem informacGes sobre os Outros — ou seja, sobre os Outros étnicos,
mediante a hegemonia branca européia —, sobre povos de outras partes do mundo,
enquanto inevitaveis modelos mentais, internalizados em sua familia, em seus grupos

sociais e na sociedade como um todo.

Letramento e Cultura Escrita

Discutindo pressupostos relativos a qualidade na Educagdo, Cultura Escrita e
Letramento/Alfabetismo, Batista & Ribeiro (2004), analisando dados do INAF
(Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional), demonstram que “0 acesso a cultura
escrita no Brasil € desigualmente distribuido; que essa desigualdade de acesso segue,

em suas linhas gerais, a desigual distribuigcdo de recursos econdmicos, sociais e culturais

* Sobre a construgdo social do discurso pedagdgico, ver também Berstein, 1996.



que caracteriza a sociedade brasileira”. Desse conjunto de dados também se infere que
essas desigualdades sdo do mesmo modo acentuadas, tendo em vista as desigualdades
construidas com base em relagdes raciais: 30% daqueles que se declaram brancos
atingem o maior nivel de habilidades, contra 21% dos que se declaram negros ou
pardos.

No Brasil, no campo da Educacdo, especificamente na area de formacdo de
professores, vém se realizando estudos envolvendo os livros didaticos/manuais
escolares, enquanto um dos géneros do discurso pedagdgico, ora pelo ponto de vista
estrutural e organizacional (BATISTA, 2001), ora pelo ponto de vista da relagdo entre
os curriculos e os livros didaticos (SOARES, 1998 e 2000; ROJO & BATISTA, 2003),
ora pelo ponto de vista da escolha dos livros didaticos pelos professores, ora pelo ponto
de vista do uso que se faz em sala de aula (COSTA VAL & MARCHUSCHI, 2005;
BUNZEN & MENDONCA, 2006).

Pela perspectiva da Linguagem e Educacdo, os estudos realizados, até o
momento, sobre o livro didatico de lingua portuguesa no Brasil (SOARES, 2000;
DIONISIO, 2001; ROJO & BATISTA, 2003, entre outros) vém, por um lado,
denunciando lacunas, na formacdo do professor, em relacdo ao papel do livro didatico
no ensino, bem como ao tratamento que se da, nele, as estratégias de leitura, a
instauracdo da situacdo de enunciacao para a producdo de textos escritos, a relagao entre
oralidade e escrita, a escolarizacdo da leitura literaria, a articulacdo discursiva entre 0s
conhecimentos linglisticos e as atividades de leitura e escrita, entre outros aspectos, em
busca da formagdo de cidaddos como sujeitos leitores autbnomos, numa perspectiva
semelhante as tendéncias internacionais, como aquelas dos estudos do PISA, que

versam sobre conhecimentos e atitudes para a vida (OCDE, 2003).



Ainda, em Portugal, numa atividade de ensino, na Universidade do Minho
(CASTRO, 1999 e 2005; DIONISIO, 2000), em uma disciplina para alunos de Pos-
graduacdo, analisando manuais escolares portugueses, ao se perguntarem “que tipos de
leitores estardo os manuais escolares a formar?”, os pesquisadores constataram que as
estratégias discursivas dos manuais escolares poderiam propiciar a formacéao de leitores
que respondem a questdes, que apenas localizam informacdo no texto, sem
necessariamente compreendé-lo, mas ndo elaboram questdes sobre os textos, sobre si
mesmos, sobre a vida, por isso raramente se constroem leitores criticos (MARTINS,
2005).

Por outro lado, assinalando problematizacdes étnico-raciais, Silva Filho (2005,
p. 126), analisando livros de Historia, constata que no discurso verbal e iconografico
dos livros didaticos, no Brasil, “a autoria ndo se ateve a diversidade de atuacdo dos
negros na construcdo da sociedade brasileira, prevalecendo representagfes sobre o
trafico, a escravidao e a resisténcia daqueles que, reagindo ao castigo, fugiam”. Nesse
sentido, Silva denuncia uma centralidade discursiva na branquidade normativa, isto é,
no branco como norma de humanidade (SILVA E ROSEMBERG, apud VAN DIJK,
2008, p. 105), a partir de dados da dissertacdo de Silva (2005), em que se pode observar,
nos livros didaticos brasileiros, o branco como representante da espécie versus a sub-
representacdo do negro. Assim, nos livros didaticos analisados, negros aparecem menos
freqlientemente em contexto familiar; desempenham ndmero limitado de atividades
profissionais, em geral de menor prestigio e poder; personagens negros aparecem em
posicdo coadjuvante ou como objeto da agdo do outro; negros representados como
escravos, entre outras constatacdes.

Definidas assim algumas lacunas em relagdo aquilo que potencialmente se

ensina, em sala de aula, havemos de nos preocupar também com as préaticas cotidianas



de sala de aula, no campo da linguagem — “a maneira pela qual se ensina” -, por isso a
necessidade de analisar ndo somente o que os livros didaticos vém trazendo enquanto
material pedagdgico selecionado para ser trabalhado na escola, mas também quais
atividades sdo propostas aos alunos, engquanto ndo se pesquisam as praticas efetivas
cotidianas.

E fundamental perceber como as concepcdes sobre o homem e sobre a
sociedade, sobre si mesmos, sobre o outro estdo sendo construidas pelos jovens, a partir
da formacdo que recebem de livros didaticos/manuais escolares, em interacdo com 0s
professores e outros sujeitos. Segundo Soares (1998, p. 78), numa aluséo a Paulo Freire,
“0s conceitos de letramento que enfatizam sua dimensdo social fundamentam-se ou em
seu valor pragmatico, isto &, na necessidade de letramento para o efetivo funcionamento
na sociedade” (...) ou, ao contrario, “em seu poder ‘revolucionario’, ou seja, em seu
potencial para transformar relagcdes e praticas sociais injustas”.

Conforme Van Dijk (2008, p. 15), em Racismo e Discurso, “as pessoas
aprendem a ser racistas com seus pais, seus pares (que também aprendem com seus
pais), na escola com a comunicacdo de massa, do mesmo modo que com a observacgédo
didria e a interacdo nas sociedades multiétnicas”. E acrescenta 0s principios
organizadores globais do discurso racista, entre o NOs (modernos, avangados,
democraticos, tolerantes, hospitaleiros, uteis) e o Eles (ignorados, ndo levados em conta
ou mitigados), considerando-0s muito simples:

enfatizam os aspectos positivos do N@s, do grupo de dentro;
enfatizam os aspectos negativos do Eles [os Outros], do grupo de fora,
ndo enfatizam os aspectos positivos do Eles;

ndo enfatizam os aspectos negativos do Nos.

Estudar os livros didaticos/manuais escolares pelo ponto de vista discursivo, em

busca desses principios organizadores globais do discurso, desvelariam certamente



muitos enunciados explicitos e implicitos. Ainda segundo Van Dijk, “aplicadas a todos
0s niveis de discurso (sonoros, visuais, significados e agédo), essas estratégias globais
tendem a resumir as propriedades discursivas locais e globais da forma como os
membros de dentro falam e escrevem sobre Eles”.

Ressalta-se aqui, ainda, a importancia da Literatura (MELLO, 1999), seja como
patrimdnio da humanidade, considerando-se as diversas culturas, seja como o0 ensejo de
possibilidades multiplas, a partir das quais povos, grupos e sujeitos escolhem dizer as
suas palavras mais reconditas, bebendo nas memorias, nos mitos, nas histérias do
cotidiano e produzindo um jeito novo de representar e interpretar o mundo, em textos
verbais e visuais de natureza artistica, simbdlica, num trabalho discursivo-estético com
a linguagem.

Em suma, tanto nos textos selecionados como nas atividades propostas aos
alunos nos manuais escolares, revelam-se as escolhas enunciativas que determinam os
discursos sobre os negros, a Africa e as relagbes raciais, tanto no dito, como no néo-
dito, ou no silenciado (GONCALVES, 1985, MUNANGA, 2005; SILVA FILHO,

2005; GOMES, 2006).

Discussdo Tedrico-Metodoldgica

Considerando, pelo ponto de vista da Educacdo, a construcdo permanente de
modelos mentais, a partir dos condicionantes escolares, tais como parametros
curriculares, livros didaticos/manuais escolares (CHOPPIN, 2002, p. 22), sistemas de
avaliacdo, entre outros, € mister lancar um olhar investigativo na direcdo desses
condicionantes, no sentido de analisar de que modo estes realizam, com criangas e
jovens, momentos de socializagdo secundaria, na escola, a construcdo de nocdes

concernentes as representacdes dos negros, da Africa, das relagdes étnico-raciais.



Essa formulacéo traz por pressuposto que o estabelecimento desse didlogo com
pesquisadores académicos e professores da educacdo basica, em paises de lingua
portuguesa, pode contribuir para potencializar o nosso desafio de abordar aspectos
relevantes da formacéo da identidade da populacao brasileira. Por isso, este projeto tem
como objetivos: a) identificar, caracterizar e analisar as dimensdes organizacionais,
mercadoldgicas e estruturais das politicas publicas sobre os livros didaticos/manuais
escolares em paises de lingua portuguesa; b) analisar, pelo ponto de vista discursivo, 0s
livros didaticos/manuais escolares de Portugués e de Histdria, no tocante a historia e
cultura africanas, a representacdo dos negros e as relagdes étnico-raciais: quanto aos
géneros textuais verbais e visuais selecionados para compor o livro e suas articulagoes;
quanto as atividades discursivo-literarias propostas aos alunos; c) contruibuir com os
processos de formacdo de professores desde o Ensino Bésico.

O estabelecimento de uma relagéo de cooperacao no interior da comunidade dos
paises de lingua portuguesa® tem sido importante para a realizacdo do dialogo
intercultural, em que muito temos a partilhar com os paises africanos. Nossa intencdo
consistird no levantamento e estudo criticos de material didatico e fontes bibliogréficas
utilizados por professores de paises de lingua portuguesa, acerca da historia da Africa e

das culturas historicamente presentes naquele continente.

Analise de Livros Didaticos Brasileiros: um estudo exploratério
Este texto pretende tomar para analise discursiva preliminar, como exercicio

inicial, em estudo exploratorio, livros didaticos de Histdria, de 82 Série (9°. Ano) do

> Nesse sentido, trabalhos com os projetos da Universidade de Coimbra (CES-Centro de Estudos Sociais)
e da Universidade do Minho (CIEd-Centro de Investigacdo em Educacdo/IEP/UMINHO) congregardo
esforcos, juntando pesquisadores de paises de lingua portuguesa que j& se vinculam a esses projetos, seja
pela perspectiva das relagGes raciais, seja pela perspectiva do ensino da lingua.



Ensino Bésico, no limiar entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, analisados e
recomendados, no Brasil, pelo PNLD® 2008. Esses livros estdo, portanto, em salas de
aulas de escolas publicas brasileiras, a partir da distribuicéo realizada, para cada escola,
pelo Ministério da Educacao, pois, conforme os estudos de Batista, 2001, em se tratando
de préticas de letramento e cultura escrita, o livro didatico se configura, muitas vezes,
como o Unico material impresso que chega as méaos de professores e alunos para leitura.

Pode-se considerar, nessas circunstancias, que esses trés livros, disponibilizados
para a utilizacdo em sala de aula, primeiramente por professores e, conseqientemente
pelos alunos — visto que, segundo Choppin (2000, p. 22-3) “o livro didatico sé existe,
em definitivo, pelos usos que dele fazemos” — tém condic¢Oes potenciais de contribuir
para a constru¢do da cidadania, conforme prevéem os critérios do PNLD, que tem
avaliado se os livros didaticos apresentam determinados requisitos, tais como:

Livro isento de preconceitos ou de discriminacdes (de origem, cor,
condig&o socioecondmica, etnia, género, linguagem);

Livro discute a historicidade das experiéncias sociais, trabalhando
conceitos, habilidades e atitudes, na constru¢do da cidadania
(participagdo do individuo na construgdo coletiva da sociedade —
consciéncia politica — atitude critica — autonomia);

Livro auxilia o discernimento da diversidade das experiéncias
humanas;

Livro evita privilegiar membros de uma camada social ou habitantes
de uma regido do pais.

Na verdade, quando se lanca um olhar sobre as atividades para os alunos,
selecionadas para analise, torna-se inevitavel se lancar também um questionamento, a

respeito dos requisitos do PNLD para a construgdo de leitores — atualmente debatidos

¢ PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico — 6rgdo que realiza uma avaliacéo tedrico-meodoldgica
dos livros didaticos que serdo distribuidos para as escolas publicas de todo o pais, a partir da escolha feita
pelos professores, com base no Guia de Livros Didaticos, composto de resenhas elaboradas no momento
da avaliagdo.



largamente, levando-se em conta também os critérios internacionais do PISA’, diante
dos quais os jovens brasileiros de quinze anos tém ficado aquém, ou seja, abaixo do
Nivel 1, demonstrando-se aptos apenas a localizar informagdes explicitas no texto®.
Iniciando a anélise discursiva, percebe-se que a atividade proposta pelo Livro 1

evoca justamente a habilidade referida acima, de localizacdo de informacao explicita no
texto, quer se trate de nomes de paises, quer se trate de personagens de conflitos em
paises africanos, nas questdes 1 e 2, incluindo-se opc¢Bes de mdaltipla escolha para
preencher.

Livro 1 — Habilidade de localizacéo de informacao

1. Localize no texto os nomes dos paises onde ocorrem

conflitos.

a) Africa Oriental  b) Africa Ocidental

2. No caderno, escreva quem sdo 0s personagens dos conflitos
na Africa relacionados a descricdo a seguir.

a)(.) b(.) 0.

INTERPRETE

3. Leia outro trecho do texto de Olic, reproduzido nesta pagina.
“[...] N&o se deve esquecer que nessa parte do mundo o trafico
negreiro durou cerca de trés séculos. Esse evento histdrico
deixou marcas profundas no relacionamento entre grupos
‘capturados’ e ‘captores’|...]

" Este estudo PISA (Programme for International Student Assessment), “no contexto de um
enguadramento conceptual aceite internacionalmente, procura medir a capacidade dos jovens de 15 anos
para usarem os conhecimentos que tém de forma a enfrentarem os desafios da vida real, em vez de
simplesmente avaliar o dominio que detém sobre o contetdo do curriculo escolar” (GAVE, 2004).

8 pISA - Competéncias demonstradas por jovens de 15 anos, em cinco niveis de leitura:

Nivel 1 — Reconhecer o tema principal ou o objetivo do autor, num texto sobre um topico familiar, em
que a informacgao requerida néo esta explicita no texto.

Nivel 2 — Identificar a idéia principal num texto, compreender relac¢6es, formar ou aplicar categorias
simples ou explicar o significado no &mbito de uma parte limitada do texto, em que a informag&o néo é
explicita e se requer inferéncias de nivel inferior.

Nivel 3 — Combinar varias partes de um texto, de forma a identificar a idéia principal, compreender
uma relacdo ou explicar o significado de uma palavra ou expressdo. Comparar, contrastar ou
categorizar, tendo em conta muitos critérios. Lidar com informacao acessoria.

Nivel 4 — Usar um elevado nivel de inferéncia baseado no texto, para compreender e aplicar categorias
num contexto ndo familiar e para explicar o significado de uma se¢do de um texto, tendo em conta o
texto como um todo. Lidar com ambiguidades, idéias que sdo contrarias as expectativas e idéias
expressas de forma negativa.

Nivel 5 — Explicar o significado de linguagem com nuances ou demonstrar uma compreensao exaustiva
e pormenorizada do texto. (Cf. figura 22, GAVE, 2004, p. 46, grifos adicionados)



a) A que evento o texto se refere? Quanto tempo durou?
b) De que forma esse trecho ajuda a entender os conflitos na
Africa Subsaariana?

A questdo 3, no entanto, embora, na letra a), ainda proponha uma pergunta que
demande localizacdo de informacdes por parte dos alunos, pelo menos em sua segunda
parte, percebe-se que exige uma certa inferéncia, esperando dos alunos o conhecimento
prévio sobre a escraviddao no seu pais, para se articular ao que diz o texto, a fim de dar
uma resposta. Nota-se, porém, que as atuais nog¢oes de “varias africas” estao restritas a
Africa Oriental, Ocidental e Subsaariana, das quais se espera que os alunos localizem e
apontem paises e personagens para, de forma mais passiva, “entenderem” os conflitos.

A pergunta que se faz é relacionada a construcao do cidaddo, com a preocupacao
da formac&o de uma “atitude critica”, conforme rezam os critérios do PNLD, acima.

O Livro 2, parece avancar, no sentido da producdo ndo somente da leitura
coletiva de um texto instigante, mas também de um trabalho argumentativo, discutido

em grupos, além da produgdo de um género textual, painel coletivo, com os resultados

das leituras produzidas, que pode ser uma articulacéo entre texto verbal e texto visual.

Livro 2 — A participacao coletiva

1. Quando os brancos chegaram & Africa do Sul, os negros
tinham a terra, os brancos, a Biblia. Os brancos disseram aos
Negros: “Fechem os olhos, oremos”. Quando os negros abriram
os olhos, tinham a Biblia e os Brancos, a terra.
www.danseaveclemonde.com

a) Ainda nos pequenos grupos, organizem as informacdes que
justifiguem a frase acima. (texto, acontecimentos, linha do
tempo)

b) Organizem-se em circulo, para a apresentacdo dos
argumentos levantados pelos grupos. Anotem 0s argumentos no
caderno.

2. Elaborem um painel coletivo com os resultados da leitura e
da discussdo dos textos sobre a Africa, complementados pelas
pesquisas sobre a atualidade. No painel, deverdo constar 0s
quatro momentos da discussao:


http://www.danseaveclemonde.com/

a) A imagem que os portugueses tinham da Africa
b) A imagem que os alunos tinham da Africa

¢) Os resultados das pesquisas

d) A conclusdo: A Africa ontem e hoje

A atividade do Livro 2, de Histdria, propondo discussdo coletiva e relacionando
o que foi lido com o contexto atual dos alunos, ao explicitarem as imagens que tinham
da Africa, mas também, e sobretudo, a que conclusdes chegaram a partir dos dados de
pesquisa sugerida, pode mobilizar os sujeitos, do individual para o social, numa postura
mais participativa.

O Livro 3, por sua vez, consegue propor uma guinada uma pouco mais ousada:
em vez de simples leitura, propde uma releitura, que pode significar um ato de re-fletir,
ou seja, de re-flexionar, de se curvar, de se debrucar sobre uma realidade.

Livro 3 — Releitura critica e outras fontes

Releitura

1. O que significa a expressédo Terceiro Mundo?

2. Quais foram os meios utilizados pelas coldnias africanas e
asiaticas para conquistar sua independéncia?

3. O que foi o apartheid?

4. Releiam suas respostas as questdes da abertura (p. 103). Que
outras respostas vocés dariam a essas mesmas questdes?

5. Observem novamente as imagens(...) Escrevam um texto
explicando as diferencas entre a discriminacdo em funcdo da
cor da pele expressa nessa imagem e as varias formas de
discriminacdo pelo mesmo motivo que existem no Brasil.

6. Releiam o texto da pagina 111. Procurem em outras fontes
um texto que apresente opinido diferente da expressa no texto
que vocés acabaram de reler. Comparem as idéias dos dois
textos e registrem as diferencas no caderno.

Outras Fontes
Livros, Filmes, Internet
Apesar de algumas questdes parecerem solicitar informacdes explicitas do texto,
como aquelas iniciadas pelos pronomes interrogativos “O que” e “Quais” — questdes 1,

2, e 3 —, outras questdes deslocam os alunos dos seus proprios lugares fixos, ao propor,



em primeiro lugar — questdo 4 —, que se debrucem sobre suas respostas dadas as
questdes da abertura, ja pressupondo diferentes possibilidades, apds a leitura realizada.
Em segundo lugar, o aluno é convidado — questdo 5 - a re-fletir sobre textos visuais e
produzir uma interpretacao, através de um texto escrito ndo-linear, ou seja, um texto ndo
sobre semelhancas, mas sobre diferencas, reportando aquelas do Nivel 3 do PISA, que
consistem em “comparar, contrastar”. Em terceiro lugar — questdo 6 -, continuando a
comparar e contrastar, os alunos sdo instados a buscar fontes indeterminadas para
encontrar uma “opinido diferente” da primeira que se pressupunha bem interpretada
pelos alunos. Por Gltimo, outras fontes, encontrveis fixas, na imprensa; em movimento,
no cinema; ou fluidas, na Web, sdo oferecidas para instigarem o desejo ou a curiosidade
por olhares porventura inusitados sobre as questfes tratadas.

Poder-se-ia dizer que, se o Livro 1 procura construir mais habilidades
individuais e cognitivas de leitura, se o Livro 2 procura incentivar mais uma
participagdo argumentativa coletiva, o Livro 3 procura construir mais uma atitude
critica, que dialoga e se posiciona frente ao diferente, a partir da visdo de mundo e do
contexto dos sujeitos, implicados na leitura e na producdo textual? Seriam esses trés
modos de construcdo de cidadania, por um lado, perceptiveis para o professor, enquanto
mediador entre os alunos e os materiais pedagdgicos, e por outro lado, rentaveis e
instigantes para os alunos, na execucao das atividades propostas, a partir das aulas? Tais
aulas, na concepcéo de Dionisio, 2005, citando Silva®, séo

aulas que requerem mais do que uma analise técnica da linguagem,
mas também a leitura de culturas, a volta, por detras, por debaixo, ao
longo de, depois e dentro do texto, num “desfiar e refiar o avesso do
avesso de um texto no sentido de chegar as suas entranhas [...]
penetrando nas entranhas dos fendmenos da realidade na medida em

° Silva, Ezequiel Teodoro (1998). Criticidade e leitura. Ensaios. Campinas, SP: Mercado de
Letras/Associacéo de Leitura do Brasil.



gue mundo e linguagem nao sdo entidades separadas” (Silva, 1998, p.
34).

Consideracoes

A partir desse primeiro exercicio exploratorio de analise, com base em livros didaticos
brasileiros de Historia, pretendemos continuar nos perguntando sobre os discursos verbais e
visuais, encontrados em outros livros didaticos disponibilizados nas escolas publicas brasileiras
e sobre manuais escolares utilizados em outros paises de Lingua Portuguesa.

Continuamos nos perguntando sobre como sdo as politicas publicas de
distribuicdo de manuais escolares, em outros paises, sobre quais 0s rumos, no Brasil,
das andlises do PNLD, sobre as condicdes de escolha dos livros didaticos pelos
professores, sobre as condi¢bes de formacdo desses professores, tanto para essa escolha
quanto para o uso efetivo e produtivo do livro didatico, em lugar de serem usados por
este. Mas todas essas questdes sdo levantadas, sobretudo, por uma indagacédo principal,
que continuaremos a fazer: as condi¢Ges de construcao critica do cidaddo, aluno-leitor.

Nesse sentido, Dionisio, 2005, se adianta, anunciando a importancia da
construcdo do pensamento reflexivo, a partir das diferentes experiéncias pessoais, em
determinados contextos socioculturais locais, que podem construir olhares “avessos”
sobre os contextos globais.

As tarefas requeridas, por exemplo, pela instancia critica podem
encontrar, nas especificidades das condi¢cbes de producdo e
interpretacdo destas formas humanas de expresséo, o terreno para um
pensamento reflexivo, para a analise de diferentes experiéncias
pessoais, para o confronto de diferentes grupos e linguagens.

Referéncias Bibliogréaficas

BATISTA, Antbénio Augusto G. Recomendagdes para uma politica de livros didaticos.
Brasilia: Ministério da Educacéo, 2001.

BATISTA, Antbnio Augusto G. & RIBEIRO, Vera Mazagéo. Cultura escrita no Brasil:
modos e condic¢des de inser¢do. Educacdo & Realidade, dez. 2004.



BERNSTEIN, Basil. A construcdo social do discurso pedagdgico. A Estruturacdo do
Discurso Pedagdgico: Classe, Cadigos e Controle. Tradu¢do Tomaz Tadeu da Silva e
Luis Fernando Gongalves Pereira. Petropolis: VVozes, 1996.

BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marcia (orgs). Portugués no ensino médio e
formag&o do professor. S&o Paulo: Parabola, 2006.

CASTRO, Rui Vieira de et al. Manuais Escolares: Estatuto, Fungdes, Historia — Actas
do I Encontro Internacional sobre Manuais Escolares. Centro de Estudos em Educacao e
Psicologia, Instituto de Educacao e Psicologia, Universidade do Minho, 1999.

CASTRO, Rui Vieira de. O Portugués no Ensino Secundario: Processos
Contemporaneos de (re)configuragio. In: DIONISIO, Maria de Lourdes; CASTRO, Rui
Vieira de (Orgs.) O Portugués nas Escolas: ensaios sobre a Lingua e a Literatura no
Ensino Secundéario. Coimbra: Almedina, 2005, p. 31-78.

CHOPPIN, Alain. O historiador e o livro escolar. Histéria da Educagdo, ASPHE
(Associacao Sul-rio-grandense de Pesquisadores em Histdria da Educacédo), FaE/UFPel,
n 11, Pelotas-RS: Editora da Universidade, abril, 2002,

COSTA VAL, M. da Graga & MARCHUSCHI, B. Livros didaticos de lingua
portuguesa: letramento, inclusdo e cidadania. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

DIONISIO, A. P. a& BEZERRA, M. A. (orgs.). O Livro Didatico de Portugués:
multiplos olhares. 3 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005, p.35-47.

DIONISIO, Maria de Lourdes da Trindade. A construcdo escolar de comunidades de
leitores : leituras do manual de Portugués. Coimbra : Almedina, 2000.

DIONISIO, Maria da Lourdes. Literatura, Leitura e Escola. Uma hipotese de trabalho
para a constru¢cdo do leitor cosmopolita. PAIVA, Aparecida; MARTINS, Aracy;
PAULINO, Graca; VERSIANI, Zelia. Leituras Literarias: Discursos Transitivos. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

GAVE. Resultados do Estudo Internacional: PISA 2003. PISA/OCDE/MEC, 2004.

GOMES, Nilma Lino Gomes. Sem perder a raiz: corpo e cabelo como simbolos de identidade
negra. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira. O siléncio: um ritual pedagdgico a favor da
discriminacdo racial: estudo acerca de discriminacdo racial nas escolas publicas de
BH, Belo Horizonte: FAE/ Educacdo da UFMG, 1985. (Dissertacdo, Mestrado em
Educacdo).

MARTINS, Aracy Alves. A formacéo de leitores pela mediagdo do livro didatico e dos
professores no ensino medio. CAPES/UFMG/UMINHO. Projeto de Pesquisa de Pos-
Doutorado, 2004.



MARTINS, Aracy Alves. Leitura em Manuais Escolares de Portugués. Leituras em
Portugués. CIEd/IEP/UMINHO, 2005.

MARTINS, Aracy Alves; ARAUJO, M. M. . O lugar da formacdo de leitores pela
mediacdo do livro didatico e pela mediacdo docente no Ensino Médio. In: 16° InPLA -
Intercambio de Pesquisas em Linguistica Aplicada, 2007, Sdo Paulo. Linguagem em
Atividades - CD 160. INPLA. Sao Paulo : PUC SP, 2007. v. 01.

MELLO, Cristina. “O livro didactico e o ensino da literatura no secundario”, in Actas
do I Encontro Internacional sobre Manuais Escolares. Estatuto, funcfes e historia,
Braga, Universidade do Minho, Instituto de Educacéo e Psicologia, 1999.

MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o racismo na escola. 22. ed. Brasilia: MEC,
2005.

OCDE. Conhecimentos e atitudes para a vida. Resultados do Pisa 2000. Sdo Paulo:
Moderna, 2003.

ROJO, R. & BATISTA, A. A. G. (orgs.). Livro Didéatico de Lingua Portuguesa,
Letramento e Cultura Escrita. Campinas: Mercado de Letras, 2003, p.125-152.

SILVA, Paulo Vinicius Baptista da. Desigualdades raciais em livros didaticos e
literatura infanto-juvenil. In; Silva, Paulo V. B. da; Costa, Hilton (orgs). Notas de
historia e cultura afro-brasileiras. Ponta Grossa: UEPG ed., 2007, p. 159 a 190.

SILVA, Paulo Vinicius Baptista da; ROSEMBERG, Fulvia. Brasil: lugares de negros e
brancos na midia. VAN DIJK, Teun A. Racismo e discurso na América Latina. S&o
Paulo: Contexto, 2008.

SILVA FILHO, Jodo Bernardo da. Representacdes sobre os negros nos discursos
verbais e iconograficos de Livros Didaticos de Historia. 2005. Dissertacdo (Educagéo)
- Universidade Federal de Minas Gerais.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica
1998. 125p.

SOARES, Magda Becker. O livro didatico como fonte para uma historia do professor-
leitor. In MARINHO, Marildes (org.) Ler e navegar: espacos e percursos da leitura.
Campinas, SP: Mercado de Letras: Associacdo de Leitura do Brasil, 2000. (Colegéo
Leituras do Brasil).

VAN DIJK, Teun A. Racismo e discurso na América Latina. Sdo Paulo: Contexto,
2008.



