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RESUMO: O trabalho apresenta uma proposta de relacdo entre analise lingiistica e
praticas de ensino, pautando-se na Teoria das Opera¢6es Enunciativas e Predicativas, do
linglista Antoine Culioli. O presente artigo ndo apresenta as analises linglisticas que
conduziram as conclusdes propostas, mas da énfase a necessidade de mudanca na
postura do ensino em relagdo ao funcionamento da linguagem. O objeto gramatical
escolhido para exemplificacdo sdo as conjuncBes recolhidas de textos escolares. Os
estudos tradicionais de gramaética concentram-se na classificacdo e nas descri¢des, 0
que, de acordo com a pesquisa realizada, ndo incentiva a reflexdo acerca dos
mecanismos de linguagem. O trabalho questiona os métodos escolares vigentes para o
ensino de gramatica — mais especificamente, o das conjuncdes, 0s quais se restringem
ao aprendizado da nomenclatura gramatical. Este artigo defende a idéia de que as
conjuncBes — e outro conceitos gramaticais — podem ser apreendidos com mais
eficiéncia se ensinados por meio de atividades epilinglisticas . Por meio de exemplos, 0
estudo propde algumas atividades que incentivam o trabalho epilingtistico em sala de
aula.
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Do ensino para a pesquisa

Indagar por que a Linguistica tem contribuido tdo pouco para alterar os habitos do
ensino € uma das primeiras reacdes de profissionais oriundos da vida académica e da
pesquisa cientifica ao ingressarem como professores nas escolas e universidades.
Considerando que hd um bom numero de pesquisas prontas e em desenvolvimento na
area de Lingua Portuguesa e que a escola esta muito aquém dos resultados necessarios
para a boa formacéao de seus alunos, a questdo acima equivale a constatar a ineficiéncia
dos mecanismos que pretendem assegurar a mediacdo entre a pesquisa linguistica e o

ensino.
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Essa mediagdo tem sido feita, sobretudo, por meio de dois veiculos: o primeiro é o livro
didatico e o segundo s&o 0s cursos de capacitagdo oferecidos pelo governo e por outras

entidades particulares ligadas a educacéo.

Temos hoje a disposi¢cdo do professor uma infinidade de livros didaticos ricos em
ilustracdes, textos literdrios e midiaticos que em muito contribuem para o
desenvolvimento das aulas. Além disso, eles reproduzem textos que utilizam
modalidades linguisticas informais, como a giria e a linguagem familiar e até tematizam
questdes de semiologia e teoria da educacdo. Apesar disso, no que tange ao ensino de
gramatica, poucos progressos temos observado. Embora a qualidade fisica e informativa
do material didatico oferecido tenha melhorado, observamos que o objetivo principal
continua sendo o ensino da nomenclatura gramatical. Ndo nos cabe aqui apurar as
causas externas dessa estagnacgdo. Segundo llari (1997), elas vao, desde a postura das
editoras, que exigem dos autores livros “aceitaveis” — ou seja, que o professor considere
de facil manuseio — a situacdo degradante do trabalho docente, em que o profissional é
obrigado a cumprir jornadas integrais e, portanto, ndo dispde de tempo suficiente para o

preparo de suas aulas - 0 que aumenta sua dependéncia de um livro didatico “simples”.

Os cursos de capacitacdo tém sido, para aqueles que bem os aproveitam, fontes de
aprimoramento e atualizagdo. Contudo, muitos professores — talvez pelo medo e pela
responsabilidade que a inovacdo proporciona — insistem nas praticas tradicionais de
aula. Nesses cursos, observou-se que a expectativa da maioria dos professores é a de
receber um conselho pratico ou um material (listas de exercicios, apostilas

“milagrosas”) que os ajude a “fixar o contetdo nos alunos”.

No Ensino superior, expectativa semelhante é observada nos alunos nas aulas de
Lingua Portuguesa oferecidas nos cursos de Comunica¢do Social analisados no

desenvolvimento deste trabalho. Observou-se que grande parte dos graduandos chega a



faculdade com deficiéncias graves em relacdo ao conhecimento gramatical e,
consequentemente, a producdo de textos. Esperam do professor de portugués a
revelacdo de uma pratica infalivel, uma dica, um trocadilno ou um jingle que possa
ajuda-los de uma vez por todas a guardar as regras que ao longo de oito anos de ensino

fundamental e médio ndo conseguiram.

Apesar desse quadro negativo ndo ser recente, o cerne do ensino de gramatica nas
escolas continua sendo Unica e exclusivamente a Gramatica Tradicional. E bem certo
que ela ndo é apresentada em sua roupagem sisuda, de modo que cada aluno tenha o seu
manual em maos. Ela é apresentada em partes, dilacerada, pobremente simplificada em
guadros expositivos e regras para serem decoradas. Temos, a partir da 5% série do
Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio a repeticdo — disfarcada - das

mesmas regras, dos mesmos exercicios e dos mesmos resultados.

Um trabalho feito por Leffa (2000), procurou investigar o efeito do ensino de
andlise sintatica a longo prazo. A pesquisa observou até que ponto a instrucdo que 0s
alunos receberam no primeiro e segundo graus permanece quando eles chegam a
universidade, considerando ndo somente questbes de terminologia e metalinguagem,
mas conceitos fundamentais de segmentacdo da frase complexa. O trabalho ressaltou
trés conclusdes interessantes: 1) O conhecimento das regras de analise sintatica ndo esta
ligado ao éxito do aluno na producdo de textos; 2) O aluno, ao entrar na escola, j&
desenvolveu a sua capacidade de compreensdo sintatica (mesmo que inconsciente),
portanto, o professor ndo deve limitar-se a ensinar analise sintatica; 3) A escola precisa
tentar desvelar aquilo que estd oculto no inconsciente do falante. Uma explicitacdo do
funcionamento da lingua ou pelo menos uma sensibilizagcdo da complexidade de seu

funcionamento pode ser uma maneira de ajudar.



Embora na prética esse posicionamento ndo tenha sido adotado (ou mesmo
compreendido) pelos professores, os Pardmetros do Ensino de Lingua Portuguesa

(1997) também o sugerem:

Quando se pensa e se fala sobre a linguagem mesma, realiza-se uma
atividade de natureza reflexiva, uma atividade de andlise linglistica.
Essa reflexdo é fundamental para a expansdo da capacidade de
produzir e interpretar textos. E uma entre as muitas agdes que alguém

considerado letrado é capaz de realizar com a lingua.(1997, p. 38)

Os mesmos Parametros (1997, p.39) citam e ressaltam a importéncia de o ensino
ser pautado em atividades epilinguisticas e ndo somente metalinglisticas. O texto
adverte que o ensino, nos moldes habituais, tende a tratar a fala da e sobre a linguagem
como se fosse um contetdo em si, ndo como um meio para melhorar a qualidade da
producdo linglistica. E cita como exemplo a gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteudo estritamente escolar, do tipo
que sO serve para ir bem na prova e passar de ano. Finalmente, o texto ainda adverte que
a questdo que merece a atencdo dos professores nao é se a gramatica deve ser ensinada,

mas para que e como deve ser ensinada.

O cadtico contexto do ensino, externo as questdes linguisticas, ja € suficiente para
classificar como ineficaz qualquer teoria cientifica de aprendizado de lingua que chegue
pronta para ser “aplicada”. Afinal, os alunos ndo estdo ali passivamente & espera de
novas informagdes. Ignorada essa questdo, temos assistido a uma sucessao de equivocos
da politica educacional adotada h& décadas, que aposta na aplicacdo automaética de
modelos. Apesar da existéncia de tantas obras, as conquistas reais sdo poucas. Tais
modelos apresentam riqueza de informacgdo, grande nimero e variedade de leituras e

exercicios, mas ainda ndo consideram o sujeito como construtor do processo de



significagdo — seja do ponto de vista linguistico ou social. Valemo-nos da reflexdo de

Rezende acerca do assunto,

Ao mesmo tempo que convivemos em sala de aula, assim como ha
vida, com uma intensa variacdo de estilos, as abordagens de ensino e
as pessoas que refletem sobre tal tema procuram encontrar nos textos
orais e escritos dos alunos ndo o estilo de cada um, a sua
possibilidade, mas as varidveis dos sociolinguistas e dos
psicolinglistas (norma culta, variacdo de classe social, regional etc).
Desaparecem, entdo, no ensino o todo e a parte, em razdo da auséncia
de uma reflexao sobre a linguagem que pudesse realmente sustentar a
existéncia de mecanismos de estilo, ou ainda, 0 modo como cada
sujeito-aprendiz d& expressdo a sua experiéncia singular. (2006,
p.15).

Assim, entendemos que pensar a teoria das operagdes predicativas e enunciativas
na escola é, ndo desejar o aluno ideal, mas tentar fazer com que o aluno real olhe para
sua lingua com curiosidade. O estudante deve perceber 0os mecanismos que ele proprio
utiliza — independentemente da intervencdo de pais ou professores - para compreender e
formular enunciados do cotidiano. Ele deve perceber que a sua relacdo com a lingua é

de cumplicidade e ndo de uma inimizade cheia de armadilhas, como tem acreditado.

Nosso posicionamento didatico e pedagdgico pauta-se em dados experenciais,
fundamentados, obviamente, nas leituras que nos impulsionaram a ampliar as
dimensGes de nossa pesquisa. Escolnemos uma categoria gramatical para a realizacdo
do trabalho: as conjuncdes. Por propor novas perspectivas para os estudos gramaticais,
acreditamos que esse percurso pode ser utilizado tanto pelo linglista, como pelo

professor em sala de aula.



Da pesquisa para 0 ensino

Para o desenvolvimento deste trabalho foi necessario ao pesquisador inserir-se no
ambiente escolar. Durante esse tempo, concomitantemente as atividades propostas pelos
livros didaticos, foram realizadas atividades compativeis ao modelo linguistico
escolhido para as reflexdes. Tais atividades fazem referéncia em particular ao estudo

geral das conjuncées.

Estudos recentes acerca das conjungOes concordam que esses elementos néo
podem ser descritos apenas como aqueles que “ligam uma oracdo a outra”. Por outro
lado, tais estudos encontram-se fundamentados, sobretudo, em duas vertentes: ou
concentram-se na pura descrigdo sintatica pautada em classificacdes de acordo com a
posicdo da marca na oracdo, como observamos nas gramaticas; ou realizam um
levantamento minucioso de fungdes, porém, sem o intuito de apresentar as opera¢des

que permitem essa multiplicidade de usos.

A impossibilidade de encontrar a natureza profunda dessas marcas é decorrente da
realizacdo de estudos numa perspectiva estatica da lingua, na qual as categorias
gramaticais - bem como a sintaxe, de modo geral, - sdo entendidas como entidades ja
construidas, como forma (significante), limitando ao Iéxico a presenca do conteudo

(significado).

A melhor maneira de compreender as conjuncBes é partir de uma perspectiva
dindmica de estudo, que se preocupe em descrever e compreender as operacgoes
lingUisticas realizadas por esses elementos, substituindo, assim, as listas de funcdo e
classificacdo. Segundo Rezende (2001), numa perspectiva de analise dinémica,

considera-se a existéncia de nogdes, as quais por meio de relacdes e operagdes podem



dar origem tanto ao léxico quanto a gramatica. Assim, nesse enfoque, ndo ha a
polarizacdo forma e conteudo, significado e significante, Iéxico e gramatica, e sim, um

trabalho de articulacéo entre eles.

Ao compreender as conjuncbes como marcas de relagdes de alteridade, vemos
que inserir o sujeito e o outro nas andlises linguisticas como construtores do enunciado
é - de modo muito mais abrangente que o determinado nos Pardmetros de Ensino de

Lingua Portuguesa — trabalhar com o conhecimento epilinguistico do aprendiz.

Os exercicios tradicionais

Neste topico extraimos alguns exercicios propostos em gramaticas € manuais

didaticos para comenta-los a partir do contraste com a proposta tedrica que defendida.

Observemos 0s exercicios propostos por Almeida (1999, p. 363) no capitulo

referente as conjuncdes subordinadas:

Questionario

1 — Quantas espécies de conjuncdes subordinativas existem? (Demonstre clareza nas
definicdes; citacdo completa das conjunc@es nas suas diferentes espécies; explicacdo completa e
clara das integrantes).

2 — Construa um periodo em que entre a subordinativa causal “porquanto”.

3 — Preencha os claros destes periodos hipotéticos com os verbos indicados entre
parénteses:

a) (reter) Ele poderia falar contanto que o0 choro.
b) (ver) Ficarei contristado se vocé fumando novamente.
¢) (convir) Faria o neg6cio com tal que a firma.

4 - Construa quatro periodos, em dois dos quais o “como” funcione como conjungao
conformativa e noutros dois como conjuncéo causal.

“Quando conhecer todas as conjuncg@es, distinguindo o significado e o emprego de cada
uma, vocé escrevera com beleza e corre¢do que poucos escritores tém atualmente”.



Os exercicios nesse caso sdo feitos em forma de questionario. Na primeira
questdo, o objetivo é a memorizacdo por meio da copia: o aluno é levado a reproduzir
no caderno a matéria dada para responder a pergunta. A segunda questdo pede a
producdo de um periodo com a conjuncdo pedida: a maioria dos alunos reproduz o
exemplo dado pelo autor na parte tedrica. A terceira questdo relaciona as conjuncgdes
condicionais aos tempos verbais que as acompanham: note-se que as oracOes S&o
construidas com linguagem rebuscada e nenhum uso desse tipo foi encontrado em
textos posteriores dos alunos. A quarta questdo pede novo exercicio de construcdo de
periodo, dessa vez, com as duas classificacfes possiveis para a conjungdo “como”: nao

h& abertura para reflex&o que justifique o fato da conjuncéo ter duas classificagdes.

Pasquale & Ulisses (1999, p. 327) propuseram as seguintes atividades para o

estudo das conjuncdes:

1 — Procure unir as oracfes de cada um dos pares seguintes
utilizando uma conjungéo coordenativa.

a) Este é um pais rico. A maior parte de seu povo é muito pobre.
b) Fique descansado. Eu tomarei as providéncias necessarias.
c¢) Choveu durante a noite. As ruas estdo molhadas.

Etc.

O exercicio explora a capacidade do aluno de perceber a relacdo entre a primeira e
a segunda oracdo. Os alunos o fizeram rapidamente. Perguntei se seriam capazes de
fazer o exercicio sem as informagfes tedricas a que tiveram acesso (como , por
exemplo, a classificacdo de cada conjuncdo). Todos responderam sim: ndo precisavam
da aula para completar o exercicio, uma vez que, como falantes, tinham a percepc¢édo da

conjuncao que deveria ser utilizada.



2) A classificacdo de uma conjuncdo s6 pode ser realizada
satisfatoriamente a partir de sua atuacdo efetiva numa frase. Observe
0s conjuntos de frases seguintes e procure indicar o tipo de relacio
estabelecida pela conjuncéo destacada.

a) Como chovesse, decidi adiar a partida. Ele é compreensivo como
um travesseiro.

b) A indignacéo foi tanta que produziu seguidas manifestacdes de rua.
Sera que os brasileiros sdo mais alegres que 0s outros povos? Tivemos
de sair correndo, que a situacao ficou dificil!

Né&o fosse a presenca de mais de um enunciado em cada item, seria um mero
exercicio de classificacdo. Quando dada a conjuncéo, o aluno é levado a simplesmente
verificar no texto em qual classificacdo ela é citada. Uma vez que foram oferecidas
possibilidades de diferentes classifica¢cBes para uma Unica conjuncao, o esfor¢o do aluno
foi um pouco maior: foi necessario pensar no tipo de relagcdo que cada uma estabelecia.
Esse esforco, infelizmente, ndo ultrapassa a comparagdo com os exemplos fornecidos no

texto.

No Ensino Fundamental, os livros didaticos oferecidos pela escola exploram o
assunto para as 6% séries. Em suma, parte-se de um texto literario ou informativo e, em
forma de questionario, localizam-se as conjungGes. Um texto apresentando as
conjuncoes e suas classificacdes seguidas de um exemplo antecediam exercicios como

0S seguintes:

1) Classifique a conjuncéo segundo o esquema apresentado:

a) ( ) Ele ja chegou a escola e ainda ndo veio aqui.
b) ( ) O time treinou bastante, tenhamos, pois, confianca.
c) ( ) Eles ficaram nervosos porque o jogo estava terminando.

d) ( ) José saiu de casa, mas nao foi ao trabalho.



Os alunos fizeram o exercicio rapidamente. Bastou-lhes procurar no livro onde
estavam os exemplos com as conjuncdes e, pois, porque, mas e preencher a lacuna com

a classificagdo atribuida.

Apresentando Atividades Epilinguisticas

As atividades que propusemos foram adaptadas para cada série em que tivemos
oportunidade de pratica-las: 62 série do Ensino Fundamental; 22 série do Ensino Médio ,
2° ano do Ensino Superior e Cursos de Extensdo para professores da rede publica.
Fizemos, obviamente, a adaptacdo da nossa linguagem de apresentacao, respeitando as

limitagdes de idade e grau de conhecimento de cada turma.

Aos professores, enfatizamos, também teoricamente, a necessidade de se explorar
em sala de aula as atividades epilinglisticas. Segundo Rezende (2006) as atividades
epilinguisticas constituem 99% de nossa atividade linglistica. O 1% restante é o que
representa nossa expressao verbal externa (oral e escrita), que se apresenta como o texto
possivel e liberado. Este é revestido de marcas argumentativas (a favor ou contra) e de
coeréncia e coesdo. Sao, segundo Rezende, textos padronizados e ndo criativos. Assim,
“se 0s canais do texto instituinte, criativo e original ndao se abrem, experiéncias,
comportamentos, valores e significados alternativos ficardo a deriva, reprimidos ou

transmutados em violéncia ou siléncio” (2006, p.17 ).

Trabalhar a atividade epilinglistica em sala de aula significa fazer aflorar
externamente o trabalho interno, discutir com os alunos os valores, significados e
expressdes diferentes, mas proximas. Trata-se de “julgar, apreciar, avaliar, diferenciar,
aproximar, remontar, procurar diferencas e pontos em comum” (lbid, p. 17). Enfim, é

caminhar junto ao aluno, do processo pré-consciente para 0 processo consciente; da



atividade epilinglistica para a atividade metalinglistica. “Um ensino de lingua que
trabalhe essa passagem ja traria em si um projeto educacional no qual a construcéo do
sujeito encontraria um espaco natural” (lbid., p. 17) e, consequentemente, uma
gramatica também natural, constituida de operacdes e reflexGes acerca da linguagem

pouco a pouco se esbocaria.

Gauthier afirma que a compreensdo de uma lingua ndo pode ser reduzida a
“memorizacdo de formas lingisticas e a sua organizacdo em sequéncias lineares, mas
deve-se interpretar marcas, desconstruir arranjos de marcas, reconstruir relagfes” (1995,

p. 425). E 0 que tentamos fazer nas analises e exercicios propostos.

As atividades epilinguisticas podem ser observadas em diversas situacdes de
linguagem, independentemente de quem seja o0 sujeito enunciador. Porém, nos
enunciados infantis, sobretudo os que marcam os primeiros anos de fala da crianga, essa
atividade é mais facilmente perceptivel. Utilizamos, assim, uma série de enunciados
infantis do periodo de 10 meses a 3 anos (SALVIATO-SILVA, 2007). Eles apresentam
“equivocos” cometidos pela crianca na tentativa de elaborar seus enunciados e nos
mostram de forma mais explicita as operacOes realizadas para alcangarem os resultados

desejados.

Esses enunciados foram utilizados nas quatro turmas a que nos referimos, porém,
somente nas classes de professores pedimos para que fizessem a reflexdo sozinhos e por

escrito para depois intervirmos. O exercicio foi dado no seguinte formato:

Exercicio |

Observe os enunciados elaborados por um menino no periodo de 1 a 3 anos de idade.Tente
compreender o que levou a crianga a cometer 0s “erros” em suas construgdes:



GRAMATICA DE QUEM ESTA APRENDENDO...

a) Mae, como eu ero quando eu ero bebé ????

Resposta esperada: O menino ja compreendeu que a lingua apresenta uma concordancia
com o sufixo —o para as palavras masculinas. Ele ndo compreendeu ainda que esse tipo
de concordéncia se da apenas para a classe de palavras que chamamos de nomes e nao

para os verbos. Assim, ele fez a concordancia “ero”, considerando que ele € um menino.

b) Mée, quando vocé chega e eu tdé dormindo eu gosto que vocé me da beijo SENTIVO.
(que ele sinta enquanto esta dormindo)

Resposta esperada: A crianca procurou fazer a juncdo da palavra “sentir” com o sufixo —
ivel, provavelmente entendido por ela como —ivo. Assim, ele quis dizer “sensivel”, mas

no sentido de “que eu sinta”, “que mesmo dormindo, eu saiba que vocé me beijou”.

c) Hoje, quando a professora perguntou,eu sabio toda a licdo

Resposta esperada: semelhante ao item a): para ele, “era” seria a fala da menina, mas

como ele é menino, deve dizer “ero”.

d) - Filho, seu sorvete ta derretendo!
-Calma mae, eu ndo consigo linguar ele rapido!

Resposta esperada: No desconhecimento ou esquecimento da palavra “lamber”, a
crianca criou uma nova palavra seguindo as operacfes padrdo da lingua: a juncdo do
radical com o sufixo verbal: lingu + ar = linguar. O verbo criado ndo é descrito na

gramatica, mas € perfeitamente possivel na lingua.

Os alunos conseguiram acompanhar a reflexdo e mostraram-se entusiasmados
pela nova perspectiva de olhar aquilo que para eles, até entdo, era considerado “erro” e

ndo os levava a observacgdes linglisticas produtivas. Nas aulas seguintes, de forma



espontanea, os alunos nos procuravam para compartilhar exemplos que passaram a

observar no cotidiano.

O segundo exercicio, mais objetivamente ligado ao ensino das conjuncdes, foi
dado na sequéncia da aplicacdo dos exercicios tradicionais a que nos referimos.
Descreveremos aqui 0 desenvolvimento feito com uma classe de 6% série do Ensino

Fundamental.

Exercicio Il

Uma vez lidas e comentadas as explica¢Ges tedricas contidas no livro didatico, 0s

alunos fizeram os exercicios propostos no livro:

1) Classifique a conjuncéo segundo o esquema apresentado:

a) ( ) Ele ja chegou a escola e ainda ndo veio aqui.

b) ( ) O time treinou bastante, tenhamos, pois, confianca.

) ( ) Eles ficaram nervosos porque o jogo estava terminando.
d) ( ) José saiu de casa, mas nao foi ao trabalho.

Como dissemos acima, os alunos fizeram o exercicio rapidamente. Bastou-lhes
procurar no livro onde estavam os exemplos com as conjuncées e, pois, porque, mas e

preencher a lacuna com a classificacao atribuida.

Na aula seguinte, propusemos 0s mesmos exercicios no quadro e pedimos para

que os alunos nao consultassem o livro.

Verificamos que o indice de acertos caiu consideravelmente: os alunos nédo se
lembravam das classificacGes e alguns, sequer lembraram-se do termo conjuncao. Além

disso, nas producdes textuais feitas naquela semana, pouco notamos o uso das



conjuncdes apresentadas. Os alunos continuavam a fazer suas redagdes com oragdes

curtas do tipo ar b sem a utilizagédo de terceiro argumento.

Exercicio 111

Colocamos na lousa alguns enunciados em que as conjungdes eram utilizadas de
maneira inadequada, ou seja, a operacdo proposta pela conjuncdo ndo era compativel
com os dominios de esquerda e direita. Tratavam-se, portanto, de oragdes inviaveis do

ponto de vista gramatical.

1) Observe as oragdes da lousa. O que vocé acha delas?

a) Maria ndo vai ao cinema porque gosta de filmes
b) Minha mae proibiu-me de sair de casa entdo eu sai.
c) Julia passou de ano pois estudou.

d) Jodo nédo poderia sair naquela tarde portanto saiu.

Embora a licdo acerca das conjungOes nédo tivesse sido interiorizada, como
constatamos nos exercicios anteriores, todos os alunos demonstraram o estranhamento
diante das oragOes. Esse estranhamento ja marca o inicio do trabalho com a atividade

epilinguistica. Um clima de curiosidade e interesse tomou conta da sala.
- Para deixarmos essas oragdes aceitdveis, o que € preciso fazer?

As sugestdes foram dadas pelos alunos e nds procurdvamos apresentar as
mudangas sugeridas como operagdes que se realizavam nos enunciados. Os termos da
teoria eram utilizados e explicados de maneira simples, de modo que fossem

compreendidos pela classe.

a) Maria ndo vai ao cinema porque gosta de filmes.



- De a. podemos fazer:
Maria ndo vai ao cinema, mas gosta de filmes.

- trocamos a marca “porque” por um “mas”, que indica que uma ideia contraria a da

oracao que a antecede sera introduzida.

-E se quiséssemos manter o “porque”?

Maria ndo vai ao cinema porque nao gosta de filmes.
ou

Maria () vai ao cinema porque gosta de filmes.

- nesse caso, o0 valor negativo ou afirmativo deve ser repetido nas duas oracGes para que
o enunciado faca sentido. Para manter a marca, foi necessario mudar valores no dominio

da direita e da esquerda.
- O que mais podemos fazer?
Maria ndo vai ao cinema porque gosta de filmes na televiséo.

- introduzimos um valor qualitativo (QLT) para filmes. Assim, a ambigtidade de “néo ir
ao cinema” e “gostar de filmes” foi resolvida: Maria gosta de filmes que tenham como

propriedade o “passar na televisédo™.

b) Minha mé&e proibiu-me de sair de casa entéo eu sai.
Minha mae proibiu-me de sair de casa, porém eu sai.

- mudamos a marca “entdo” para “poréem” , pois a segunda oracdo da uma ideia

contraria a primeira.

Minha méae proibiu-me de sair de casa entdo eu nao sai.



- atribuimos um valor negativo para a segunda oracdo, 0 que nos permite manter a

marca: “Proibiu (+) entdo ndo sai (-)”.
Minha mée ndo me proibiu de sair de casa entdo eu sai.

- atribuimos um valor negativo na primeira oracao, o que permite manter a marca e pede

um valor positivo para a segunda: “néo proibiu(-) entdo sai (+)” .
Minha mae proibiu-me de sair entdo eu sai, porque sou muito teimoso.

- se 0 enunciado terminasse em “sai” haveria um estranhamento, como foi notado pela
classe. 1sso acontece porque sempre que falamos existe um “outro” que precisa nos
compreender. Se ndo nos fizermos compreender — e podemos perceber quando isso
acontece — temos que repensar, refazer a nossa fala. Em um caso como o desse
enunciado, o estranhamento pode ser resolvido se explicarmos ou mostrarmos a causa
da afirmacédo: € o papel da marca “porque”. Ela trouxe a saida para aquilo que estava
estranho. “Ser teimoso” € um valor qualitativo atribuido a mim. “Ser muito teimoso” é
um valor quantitativo atribuido a minha teimosia. O papel da marca “porque” é acionar

esses valores atribuidos e, assim, resolver o estranhamento.

c) Jalia passou de ano, pois nédo estudou.
Julia passou de ano, embora ndo estudou.

-assim como nos outros exemplos, a troca por uma conjun¢do que apresente uma idéia

contraria pode resolver o problema.
Julia passou de ano pois estudou.

-transformando a negacdo da segunda oracdo em afirmagdo, a conjuncdo “pois” fica

aceitavel. Temos “passou (+) pois estudou (+)”.



Julia passou de ano porque estudou.
Ou

Julia passou de ano porgue ndo estudou. Se tivesse estudado, teria ficado tdo confusa quanto

seus professores.
- qual a diferenca das duas ultimas? Imaginemos um didlogo para cada um:

- Julia passou de ano.
- Sim eu sei
- Passou pois estudou.

- Sim, eu sei. Sim, eu concordo com sua opiniéo.

percebemos nessa tentativa que as duas oragOes s&o do conhecimento dos dois

enunciadores. Com “pois”, ndo ha possibilidade de parafrasear questionando.

-Julia passou de ano.
-Sim eu sei que ela passou. Mas por que passou ?

-Passou porque estudou ou Passou porque nao estudou. Se tivesse estudado...

observamos que a oragdo posterior a “porque” € uma informacéo nova, desconhecida do

co-enunciador.

d) Jodo ndo poderia sair naquela tarde portanto saiu.
Jodo ndo poderia sair naquela tarde (mas, contudo) saiu.

a mudanca da conjuncdo permite que a oracdo da direita e da esquerda fiquem

compativeis.
Jodo ndo poderia sair naquela tarde portanto saiu somente a noite.

a atribuicdo de um valor especifico para “sair” na segunda oracédo - “somente a noite” -

resolveu a ambiglidade e mostrou uma saida para o estranhamento.



A aula apresentou um indice de participagdo e interesse superior as aulas
anteriores. Os alunos portaram-se como se quisessem resolver enigmas, descobrir
saidas. Houve alguns que se entusiasmaram em procurar outros enunciados “absurdos”
e assim se entregavam as possibilidades de operaces que a linguagem oferece e as

filtravam a medida que constrastavam com o conhecimento de lingua que tinham.

Outros exercicios de natureza mais simples podem ser oferecidos, desde que

conduzam o aluno a construir os enunciados, a trabalhar com possibilidades.

Além das atividades propostas proporcionarem um ndmero maior de acertos —
uma vez que sao construcdes do aluno e ele mesmo é capaz de perceber a viabilidade
dos enunciados - , elas incentivam a participacdo da classe e podem ser feitas
individualmente ou em grupo. Quanto mais troca de informagfes houver entre eles,
maior a reflexdo, ao contrério das atividades de classificacdo, em que o compartilhar de
idéias reprime o0 pensamento proprio e incentiva a consulta “desautorizada”, seja do

livro ou de outros colegas.

A intervencdo do professor no processo de reflexdo sugerido é fundamental. Ele
precisa ter uma formacdo tedrica para na pratica repetir externamente 0 processo
interno. O professor deve estar capacitado para enxergar as operagdes, comenté-las,
discutir valores, significados, brincar com as possibilidades e, assim, incentivar 0s
alunos ao mesmo tipo de observacdo. O aprender estd, justamente, na passagem da
expressdo linguistica de um sujeito ao outro — no caso, entre professor e alunos ou entre

alunos e alunos.

Ao ndo atribuir um valor polarizado a uma construgéo gramatical, mas permitir a
observacdo de mecanismos de montagem e desmontagem, aproximamo-nos de
processos ligados a producgdo de textos. Logo, ndo temos a gramatica pelo texto, mas o

texto pela gramatica. Os resultados da aula proposta também puderam ser vistos nas



redagdes. As conjuncbes foram utilizadas e o0s enunciados mostraram-se mais

complexos.

As propostas apresentadas ndo pretendem sugerir a eliminacdo do ensino da
gramatica tradicional nas escolas. Acreditamos, porém, que o trabalho com a atividade
epilinglistica deve anteceder o metalinguistico. O aluno deve aprender a reconhecer e
manipular as operacGes que articulam linguagem e lingua para depois ter acesso a
apresentacdo em categorias. Estas, por sua vez, ndo seriam apresentadas como verdades
absolutas, mas como uma possibilidade pedagégica de organizar as caracteristicas da

lingua.

Concluimos, assim, que os alunos, como falantes natos da lingua, conhecem a
caracteristica profunda de cada marca (conhecimento epilinglistico), mas ndo sdo
preparados para manipula-la. Em conseqiiéncia, da-se a confusdo no momento em que
Ihes é exigida a tarefa de classificar em categorias os elementos linguisticos
apresentados pela gramatica. Basta verificar que os casos que mais incitam confusdo
nos exercicios de analise gramatical dentro das salas de aula - como a separacdo das
subordinadas causais das coordenadas explicativas, entre tantos outros casos —

continuam a ser pontos de indecisdo tanto entre os gramaticos como entre os linguistas.
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