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RESUMO

Numa época em que o0s curriculos orientadores dbaltro educativo
desenvolvido no pais, mais especificamente o erdgnbingua Portuguesa, tém como
um dos principais referenciais tedricos os Par&asadfurriculares Nacionais (PCNs),
que postulam dexto comounidade de ensine osgéneroscomo objeto de ensino
cabe questionarmos: o que significa ensinar limgaterna tendo por base a Teoria de
Géneros? Motivado por tal questdo, este trabalmopier objetivo descrever e analisar
as atividades destinadas ao estudo e explorac@@rteronoticia de jornalpropostas
por sete colecdes didaticas de Lingua Portugues&®de 82 série indicadas pelo
PNLD/2008. Assumindo uma concepc¢adidguacomo um universo rico e sistematico
organizado em funcédo da interacdo, buscamos, pamente, apresentar uma breve
caracterizagdo do génenmticia com base em autores como van Dijk (2002) e Lage
(1979, 2006). Em seguida, tendo em vistéearia bakhtinianasegundo a qual os
géneros se constituem como formas linglisticasretagreconhecidas menos por suas
formas que por suas finalidades ou funcdes, ap@#tagnais aspectos estruturais e
funcionais desse género sdo focalizados nas calegieanalise, a luz de Marcuschi
(2002, 2004), Schneuwly e Dolz (2004) e Bazerm@0%2, etc., salientando, ainda, as
implicagbes da Teoria de Géneros no contexto asdddgificamos que, na tentativa de
realizar uma transposicao didatica dessa Teoria par salas de aula de ensino
fundamental, os livros didaticos tém se centradguih@ que Bakhtin (1992, p.280)
denomina de “tracos comuns”, ou seja, a estrutnigédero em foco.

PALAVRAS-CHAVE: g¢éneros textuais e/ou discursivosticia de jornal livros
didaticos.
Introducao

A passagem de um modelo normativo e prescritivoedsino, focado na
gramatica tradicional, na segunda metade do seétjgara uma pedagogia centrada
nos usos da lingua, na producéo e recepcédo detexstentada por teorias linguisticas
em que dingua é entendida numa perspectiva enunciativo-discarsém, desde entéo,

provocado muitas discussdes e suscitado reflex@espprte dos estudiosos da
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linguagem. O qué, para qué e como ensinar Linguadeesa foram questdes trazidas
a baila por teoricos, pesquisadores e profissiataisducagéo, ansiosos por concepcdes
claras e coerentes capazes de subsidiar a prética@gica realizada nas salas de aula.
Com a divulgagao dos Parametros Curriculares Namehdocumentos originados com
vistas a fornecer diretrizes nacionais para o ensipelo governo federal, em 1998, foi
conferido aaextoa importancia de “unidade de ensino” e gérerosa de “objeto de
ensino” das aulas de Lingua Portuguesa (BRASIL81823). Preconizam os PCNs
que, ao longo do periodo que compreende a educdédgatéria, os alunos deverédo
tornar-se capazes de ler, compreender e produxiostede diferentes géneros,
orientacdo que reafirmou a legitimidade e a relexédo trabalho com os géneros nas
aulas de Portugués.

A apropriagao da Teoria de Géneros pelos PCNgpesssbilidades e tentativas
de transposicdo didatica dessa teoria para o dongscolar j4 tém evidenciado fortes
implicacbes para o ensino de lingua. Talvez possafiomar que os livros didaticos
tém se empenhado nessa tarefa, isto é, levar giéofessores e alunos essa recente
proposta de ensino, o que pode ser corroborado hetasidade de géneros que
convivem no espaco didatico. Marcuschi (2004) faanque, se em outras décadas os
textos literarios eram 0s Unicos presentes nos amardidaticos, atualmente, ha, ali,
géneros diversos, como resenhas, artigos de opimidicias, etc. Todavia, esse mesmo
autor pondera que mais importante que a selecg@meros é o tratamento que eles
receberdo em sala de aula, ou seja, a forma cordo sabalhados pelos professores.
Ressaltamos, a luz de Dell'lsola (2007),

a urgéncia de se promover a formacao de leitoesertores capazes
de compreender e interpretar as relagbes socmise compreender
identidades e formas de conhecimento veiculadaséstrde textos
em variadas circunstancias de interacdo; de se kEwvaconta a
determinacdo sécio-histdrica da interacdo esdéixtie-contexto-
leitor; e de se desenvolver a capacidade de peregbleralidade de



discursos e possibilidades de organizacdo do suvéDELL’
ISOLA, 2007, p. 11).

Entendemos que os objetivos elencados por Dallal$2007) relacionam-se
diretamente ao ensino de lingua materna e s0 poderdalcancados se o trabalho
proposto a partir dos géneros tiver como foco dig@mcia em leitura e escrita pelos
alunos e ndo o dominio de formas e férmas lingigistiDiante disso, selecionamos para
analise sete colecfes didaticas de Lingua Portagdess? a 82 série indicadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2008)toi®, colecdes que ja foram
distribuidas as escolas publicas e podem congf@uprovavelmente, constituem), hoje,
material didatico de que fazem uso professoreareal Concebendolimguacomo um
universo complexo e sistematico organizado em funga interacdo, buscamos
descrever e analisar as atividades destinadastaaoes exploracdo do génemoticia
de jornal a fim de verificarmos qual o tratamento dado seegnero pelas colecbes

selecionadas.

Conceituandogénerose caracterizando anoticia de jornal

A analise das sete colecOes didaticas selecionad@smentou-se neeoria
bakhtiniana de génerasegundo a qual agneros do discurssdo formas linguisticas
concretas caracterizadas peonteudo tematico(assunto ou tema)construcao
composicionalestrutura formal) estilo (tipo de linguagem). Para Bakhtin (1992), os
géneros séo heterogéneos e variados como sdoasdadesferas da atividade humana
e definem-se, fundamentalmente, por seus propasitosinicativos. Esse autor propde
uma diferenciacdo entre géneros primarios e sedosdds géneros primarios sao
aqueles ligados ao cotidiano — como a conversagpon&nea, por exemplo —

materializados em instancias privadas de uso. Qe secundarios, esses “aparecem



em circunstancias de comunicagdo cultural, maispteama e relativamente mais
evoluida, principalmente escrita”, ou seja, sdcenmizados em instancias publicas de
uso, como pode ser citadanaticia (BAKHTIN, 1992, p. 281). Tendo por base os
estudos de Bakhtin (1992), esta analise partiuroiwipio de quegénerosséo formas
relativamente estaveis que funcionam em situac@<ainunicacdo diversas e se
prestam a objetivos definidos. Desse modo, naotitee®m estruturas amalgamadas e
enrijecidas cujo dominio pode garantir o sucessatesacao verbal.

Dando ressonancia aos postulados de Bakhtin (1882fuschi (2002) entende
osgéneroscomo “entidades socio-discursivas e formas de agéial”’, salientando seu
carater flexivel e maleavel e enfatizando sua dicidade e plasticidade
(MARCUSCHI, 2002, p. 19). Conforme Marcuschi (20029 géneros nao se definem e
nem se caracterizam “por aspectos formais, sejamesitruturais ou linguisticos, e sim
por aspectos socio-comunicativos e funcionais” (MARSCHI, 2002, p. 21). Defende
0 autor que dominar um género significa dominar ufoama de realizar
linglUisticamente os objetivos pretendidos, hajdavigue os usos que deles fazemos
tencionam atender as nossas necessidades comeascati

A teoria bakhtinianatambém ecoa nas consideracdes tedricas de Schyneuwl
(2004), para quem a opc¢ao por este ou aquele, emamen conjunto de géneros, esta
diretamente relacionada a determinados paramettfisalidade, destinatéarios,
conteudo” (SCHNEUWLY, 2004, p. 26). Para Schneu{@904), ogéneroé um
(mega)instrumento que permite aos sujeitos agirescusivamente numa dada
situacdo, em consonancia com os parametros jétdss@nfatizando que sua forma ou
estrutura se define por sua fungcédo. Schneuwly & ®004) afirmam que, uma vez
transposto para o0 contexto educacional, 0o génerna&e objeto de ensino-

aprendizagem. Todavia, segundo esses autoredaménato dado ao género na escola



precisa estar centrado no desenvolvimento da lggjuae ndo pode ter como fim o
dominio de tima pura forma linglistica(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.76)
(grifos dos autores), em que pouco importa a fursg&in-comunicativa do género em
estudo, nem tampouco se centrar Unica e exclusiienmes géneros escolares (aqueles
necessarios ao funcionamento das instituicbes aesd] visto que inidmeros sdo 0s
géneros com os quais nos deparamos nas multipl@ag®&es de comunicac¢do das quais
fazemos parte.

A énfase na fungé@o soécio-comunicativa dos génerasio em seus tracos
puramente formais defendida por Bakhtin (1992),Marcuschi (2002) e Schneuwly &
Dolz (2004) é retomada também por Bazerman (2@@B3 quem a caracterizagdo dos
géneros nao pode se limitar a descrever “um nuirirevode elementos”, ja que iSso
revelaria uma nog¢ao de géneros como atemporaiga&iae papel ativo dos sujeitos
(BAZERMAN, 2005, p. 31). De acordo com BazermanO&0 osgénerossao aquilo
gue as pessoas acreditam que eles sejam, isto ags#io que elas reconhecem como
géneros, constituindo-se ainda como “formas tegtpadronizadas, tipicas e, portanto,
inteligiveis” (BAZERMAN, 2005, p.22). Os génerososéompreendidos pelo autor
como organizadores das atividades sociais, o guéfisa dizer que por meio deles os
sujeitos realizam acdes ou agem sobre o mundo.eNesstido, verifica-se que,
conforme Bazerman (2005), os géneros podem sendddts como acao tipificada
orientada para determinado fim.

Tendo por base os autores citados, assumindo anwepcdo déingua como
“um processo de evolucao ininterrumpoe se realiza atraves idderacao verbal social
dos locutore’s (BAKHTIN, 2006, p.132) (grifos do autor) e consi@dndo que uma
proposta de ensino de lingua calcada na Teoriaéier@s deve nortear-se pelos usos

sociais que os sujeitos fazem desses géneros csias\a alcancarem 0s objetivos



comunicativos orientadores das situagOes de comgdncnas quais eles se engajam,
buscamos uma breve caracterizacdo do género edoestnoticia de jornal- para, a
partir dai, procedermos a analise das sete colegdéscas selecionadas.

De acordo com Nilson Lage (2006)naticiaé o “relato de uma série de fatos a
partir do fato mais importante ou interessante” @& 2006, p. 17). Essa definicao
aponta para oprincipio da piramide invertida conceito utilizado pelos jornalistas
para designar o modo pelo qual as informagOes sgani@adas na construcdo da
noticia parte-se das informacfes mais relevantes em adireguelas de menor
importancia. Pontua que, para que um fato sej@iadb, esse deve despertar a atencao
dos leitores, pois, do contrario, o pacto firmaddres jornalista e leitor tera sido
quebrado. O autor afirma que rticia ndo precisa, necessariamente, obedecer a
temporalidade dos fatos, visto que esses sao apadses numa ordem decrescente de
importancia.

Para Lage (2006), o texto noticioso é compostdiget e documentacéoo lide
compreende o primeiro paragrafo miaticia e nele é relatado o fato principal, o mais
importante. Além disso, € riae que se encontram as respostas para as perguntas
que a quem quandq onde comq por quee para qué J4 adocumentacae@ tida como
“complemento do lide”, responsavel por acrescemb&as informagdes ao fato relatado
(LAGE, 2006, p. 29). Para além da forma, Lage (1$&lienta que a atualidade é um
dos pontos fortes daoticia como se, acrescentamos, “estar bem informadaefos
sinbnimo de saber o que esta acontecendo “agsta’éjnoticiacomo possibilidade de
acesso a informacdes “saidas do forno”. A predisimformacdo também é por Lage
(2006) mencionada como artefato importante na neogéd do texto noticioso, a fim de

se garantir que o fato relatado como real, tambéprircipalmente, pareca real.

2 Alguns autores, como Lage (2006), usam a formp@mugués na escrita da palalice. Outros, como
van Dijk (2002) e Bonini (2002), utilizam a grafemd Optamos por manter a forma da palavra tal qual
foi escrita por cada um dos autores.



Segundo Lage (1979), perspectivas individuais tendeser apagadas nasticias
todavia, essas apresentam, ainda que de modo yel@donceitos e valores sociais, 0
gue, ao nosso ver, significa desmistificar suagmsd neutralidade.

Van Dijk (2002) prop6e um estudo acerca das estsitdo discurso da noticia,
mais especificamente sobre suas estruturas temaicsquematicas. Aestruturas
tematicasdizem respeito a “organizacao geral de ‘topicdsbgis sobre os quais versa
um exemplar de noticia” (VAN DIJK, 2002, p. 122ar® esse autor, 0S sujeitos séo
capazes de depreender de um texto e condensarumaspoalavras aquilo que foi dito
de mais importante, ou seja, o(s) toépico(s) dootésldb ou ouvido. Quanto a&struturas
esquematicau superestruturas segundo van Dijk (2002), essas relacionam-se a
categorias formais, a forma fixa e convencional caracteriza unesquema de noticia.
Esse esquema é composto pelas categdaashetee Lead (categorias que se agrupam
e formam uma categoria maior chamalanarig, Background(categoria complexa
composta por outras categoria€ircunstancias, ContextoEventos Anteriorese
Histoéria,), Evento Principal, Conseqiiéncias, Comentdategoria opcional formada
por Expectativa e Avaliacgo Pautado nos estudos de van Dijk (1990, 1992jhirBo

(2002) explicita as categorias supracitadas:

1) manchete: titulo ou chamada da noticia;

2) lead resumo dos fatos principais;

3) evento principal: o fato noticioso;

4) contexto: descri¢gao sociocultural do local efato aconteceu;

5) eventos anteriores: fatos ocorridos ha poucopaeigue, com
relacdo ao fato noticioso, o caracterizam;

6) historia: historia do fato (causas histéricas fatos similares
acontecidos ha muito tempo);

7) consequéncias/reacbes: respostas ao fato aomia sociedade,
seja na forma de acdes, seja como medidas e digs;Iss

8) expectativa: comentario com previsées do jostali(pouco
ocorrente);

9) avaliacdo: julgamento moral do fato (pouco ceute) (BONINI,
2002, p. 83).



Em face aos postulados de van Dijk (2002) e Bof@002), entendemos que a
noticia compdem-se, basicamente, de duas partes, quam,seanchetee corpo do
texto.A manchetee olead como sinaliza van Dijk (2002), ocupam o pontosraio da
noticiae tém como fungéo primordial atrair os leitoresagaitura do texto. N@orpo
do textoaparecem as informacdes que detalham o fato ribdicitai falar-se em eventos
anteriores ao evento principal, consequéncias to Hiéstoria, etc. Consideramos licito
afirmar que eesquema de noticiexposto por van Dijk (2002) e astruturas tematicas
por ele destacadas fundem-se na constru¢do dorglisdanoticia Sabemos que as
distingbes entre as categorias que compdemtiaia postuladas por van Dijk (2002) e
retomadas por Bonini (2002) ndo sdo de facil pg@ep contudo, tais categorias
atendem aos propdsitos desta investigacdo na medidque subsidiam a analise da

estrutura formal desse género, foco da grande rmalas questdes avaliadas.

O ensino de lingua calcado na Teoria de Géneros: @uo trabalho proposto pelos
livros didaticos de portugués (LDP)?

As 24 colecdes aprovadas na avaliacdo do PNLD/2p0&sentam-se nBuia
do livro didatico— “publicagédo responsavel por subsidiar as esqunlbicas, por meio
de resenhas criticas dos volumes aprovados peldegda, no processo de escolha do
livro mais adequado ao seu projeto pedagogico” (BEN, 2005, p. 13) — agrupadas
em cinco blocos, conforme o principio organizador plas adotado: 1) “Cole¢bes
organizadas em unidades teméticas”; 2) “ColecOganizadas em unidades teméaticas
e/ou dedicadas génerosou tipos de texto”; 3) “Cole¢cOes organizadas endades
dedicadas a topicos linguisticos”; 4) “Colecdesaargadas por projetos tematicos”; 5)
“Cole¢bes organizadas por projetos relacionadgérero$ (BRASIL, 2007, p. 35)

(grifos meus).



Primeiramente, foram selecionadas trés cole¢@ea:do bloco 1, uma do bloco
3 e uma do bloco 4. Em seguida, selecionamos maisajcole¢des, sendo duas do
bloco 2 e as outras duas do bloco 5. Ressaltamesasg|colecdes pertencentes aos
blocos 2 e 5 tém ogéneroscomo eixo organizador, o que justifica a opcao has
colecOes de cada um desses blocos. Acrescentamogaise organizarem em torno de
tal eixo, aventamos a hipdtese de que essas Ulimdgsdicariam com mais afinco ao
trabalho com o género em estuda oticia de jornal do que aquelas pertencentes

aos demais blocos.

Apresentamos no quadro seguinte a categorizacgatilédades propostas nos
livros didaticos analisados:

Quadro 1 — Levantamento das atividades de explorag&lo géneronoticia de jornal
nas colecdes didaticas analisadas

Colecéo/ | Série Total de Total de | Aspectos| Aspectos | Aspectos
Bloco questdes | questdes | Formais | Funcionais | Formais e
avaliadas | de Estudo Funcionais
do Género
TL 62 25 14 09 01 04
1) 82
CcC 52 06 06 02 - 04
2)
TCL 52 15 05 02 02 01
2) 72
LS 52 25 17 12 - 05
3 82
MC 52 17 04 02 01 01
(4) Ll
PA 62 14 08 05 01 02
(5) 82
PL 62 14 11 09 - 02
5) 82
TOTAL 116 65 41 05 19

A categorizacdo das questbes obedeceu aos segugnitiErios: a)Aspectos
formais: incluem-se, nesse grupo, as questdes que tratastditura formal do género

noticig b) Aspectos funcionaisforam agrupadas, aqui, questdes que se relacianam



aspectos socio-discursivos caracterizadores nddcias c¢) Aspectos formais e
funcionais: as questbes que formam esse grupo propdem ungaojutke forma e
funcéo, isto é, exploram a estrutura formal do g&eea funcdo a que essa se presta em
sua composigao.

Como pode ser verificado no quadro 1, foram aad#s, nos sete LDP
avaliados, o total de 116 questbes. Esclarecemes diante do objetivo desta
investigacdo, destacamos, aqui, as 65 questbesstddoee exploracdo do género
noticia As demais questdes (51) dizem respeito ao asabotolado em cada noticia ou
focalizam conteldos gramaticais, e, por causa disd0 foram contempladas nesta
andlise.

A apresentacdo quantitativa dos dados é releventaedida em que evidencia
gue as questbes cujo foco é o estudo do génerespomdem a 56% do total de
guestdes, ou seja, mais da metade do niumero dédg@sieanalisadas referem-se ao
géneronoticiaz 0 que sinaliza as implicacbes da Teoria de Génew contexto
educacional. Verificamos que, das 65 questbes tieleslanoticia 41 tratam dos
aspectos formais do género, apenas 5 abordam spast@ funcionais e 19 delas
fundem forma e funcao, isto €, focalizam a esteutarmal danoticiag, explicitando que
essa estd a servigco de seus aspectos discursivos.

Embora o grande numero de questdes de estudo rerogéndique que 0s
autores dos livros didaticos indicados pelo PNLDR0estdo atentos as teorias
linglisticas recentes, 0 mesmo ndo se pode dibee sotratamento dadoreticia por
esses manuais. Isso porque a énfase do traballpyoglosto recai sobre os “tracos
comuns” desse género, numa desconsideracdao ao ajeirB(1992) pontua como
relativamente estave{BAKHTIN, 1992, p. 280). Notamos que, no que tarage

hY

questbes referentes a estrutura formalndtcia (63% das questdes de estudo do



género), a maioria das colecdes dedicam-se, deaasémte, as respostas para as
perguntagjuem o que quandg onde como,por quee para qué que, conforme Lage

(2006), compdem tide, como corroboram 0s seguintes exemplos:

2. ldentifique no texto os elementos a seguir.

a) Quem? d) Onde?
b) O qué? e) Por qué ou para qué?
¢) Quando?

(T2 série)

3. Identifique as informacdes bésicas que compdéad quem, o qué,
guando, onde, como e por qué.

(PBR, série)
2. Releia o primeiro paragrafo do texto e resp@rdaeu caderno:
Como? O qué? Por qué?
Quem? Onde?
(PS, 52 série

1. No primeiro paragrafo, identifique algumas daf®rimacdes basica

desta noticia. Para isso, responda as questdesspaep

a) Quem? b) Onde? c) O qué? d) Por qué?
(MC, 72 série)

[72)

N&o ignoramos a importancia de o aluno reconhguat o fato relatado e as
circunstancias nas quais ele ocorreu, principalegrdrque consideramos que sao essas
as informacdes cruciais para o funcionamentaaoldcia Todavia, € preciso ndo so
reconhecé-las como também saber qual a importdesias informagdes na construcao
do género, ja que, relatar que um homem estavadent janela de sua casa, mas se
desequilibrou e caiu é bastante diferente de Seiagmotjue uma criangca morreu ao ser
jogada do alto de um prédio pelo pai. Em outraayat, o que queremos dizer € que 0
primeiro fato, provavelmente, ndo seria noticiapasso que, no segundo, além do fato
(0o qug, o interesse do leitor € despertado exatamente g@geque causado pelas
pessoas nele envolvidas: pai e filgadn).

Constatamos ainda muitas outras questdes focamlsaspectos formais da

noticia, ou em suauperestrutura— forma fixa que constitui 0 chamadsquema de



noticia, como denomina van Dijk (2002) —, em que os alureg&dam, por exemplo,
localizar e copiar dead, identificar amanchete localizar informac¢des no corpo da
noticia, reconhecer caracteristicas da linguagem “propiesse género, sem sugerir
problematizacéo alguma sobre essa estrutura: U@niéde para noticia” (TL, 62 série);
“Transcreva no caderno o trecho da noticia queespande adead’ (PA, 62 série);
solicita-se que o aluno marque a alternativa quessapta o tipo de linguagem
empregada na noticia e, na resposta consideradata;odiz-se: “objetiva, clara,
acessivel a qualquer leitor” (TL, 62 série); “proves e verbos em 32 pessoa, respeito as
regras da norma padrdo, vocabulario bem selecioaaaessivel ao leitor” (TCL, 52
Série).

Observamos a presenca de questdes voltadas fdespoaicao das informacoes
na noticia “Localize os dados principais dessa noticia. Eme garte do texto eles
aparecem?”, “Imagine que o editor do jornal tivedsexcluir uma parte dessa noticia”.
“Que parte poderia ser eliminada sem prejuizo paiormacédo principal?” (LS, 52
série). Essas questdes, ao chamarem a atencaludos para o fato de as informacdes
mais importantes aparecerem no topondéicia, em consonancia com Lage (2006),
fazem uma aluséo gwincipio da piramide invertidaformato a que obedece a maioria
das noticias — das informac¢des mais importantes gsrmenos relevantes. Contudo,
mais uma vez, os LDP analisados deixam a cargaafegsor de lingua extrapolar a
materialidade do texto e explicitar para os aluboporqué dessa disposicao das
informagoes.

Timidamente, sdo apresentadas pelos livros dafatanalisados as questbes
relativas aos aspectos funcionais rd#ticia (8% do total de questbes de estudo do
género). Esse percentual tdo pouco significatigotér aos 63% referentes aos aspectos

formais do género desperta inquietacdo e exigex@s por parte dos autores de



manuais didaticos, além de apontar, principalmegraea a necessidade de um olhar
atento dos professores de Lingua Portuguesa sahegasial utilizado por eles e pelos

alunos. N@o é objetivo desta investigacdo proptcaga as bruxas”, como pontua

Batista (1997), porém, diante da relevancia de tGaesdessa natureza (aspectos
funcionais do género), nao podemos desconsidgrauco espaco a elas destinado nos
LDP.

As questbes centradas nos aspectos funcionamtitda abordam, quase que
exclusivamente, o carater informacional que caraet®ado s6 aoticiacomo o proprio
jornalismo. Nessa perspectiva, destacam o objefioesse género pretende alcancar:
“Qual a intencao do texto: informar, divertir, deder uma idéia?” (PA, 62 série); “Uma
noticia traz um fato novo, atual e importante. Quakse novo fato noticiado no texto
que vocé leu?” (MC, 52 série); solicita-se que tmas identifiguem “a) o(s)
objetivo(s); b) o tipo de leitor que se interessgdr ele” (TCL, 52 série). Percebemos
que as colecbes analisadas apresentamtigia como um género cuja finalidade é
informar sobre um fato recente, destacando a irapod da atualidade na constituicdo
desse género (LAGE, 1979). Porém, tratam-na comesse fosse fixa, transparente,
imparcial, neutra. Nao sao questionados o papéhlsida género, sua velada pretenséo
de moldar opiniées ou a ideologia que o subjaz €L.d®79). Além disso, os LDP
abrem mao de esclarecer para 0s sujeitos aprendizesos géneros sao formas
tipificadas de realizar atos especificos em cirtAmgas determinadas (BAZERMAN,
2005).

Merecem destaque as questdes que trabalham atems0 os aspectos formais
e funcionais daoticiade jornal (29% do total de questdes de estudo do génersasEs
questbes sdo importantes para a exploracdo doogémen vez que deixam entrever

uma concepcédo danguacomo sistema organizado a servigo da interagao:



6. Observe o titulo da noticia.
a) Ele anuncia o assunto que sera desenvolvidoti@a?
(PL, 62 série)

1. Vocé acha o titulo dessa noticia chamativoyBé?
2. O texto que aparece logo apos o titulo chansa#sttulo. Releia o
subtitulo da noticia e explique qual a sua funcéo.

(CC, 52 série)

3. Que dados da noticia permitem ao leitor localimafatos no tempd
em que 0s acontecimentos ocorrem?
(TL, 62 série)

6. Qual é o tempo verbal empregado no titulo deciadt Que intencad
comunicativa vocé atribui & escolha desse tempuai2r

7. Releia o titulo da noticia. Que efeito ele proda leitor?
(TL, 62 série)

A questdo 6 presente na colecdo PL é relevantpip@borda a relacdo que, nédo
raro, se estabelece entre o titulo e o assunemltrata noticia, ou seja, entranchetee
corpo do texto a manchete, normalmente, sintetiza ou anunciason&o do texto.
Assemelha-se as questdes apresentadas por CCogsuése 2) e por TL (questdo 7),
questbes que tratam do titulo e subtitulo das imstitrabalhadas nessas colecdes.
Percebemos que essas questdes buscam explorgéa fimsubtitulo, bem como o fato
de o titulo ter por objetivo atrair os leitoresyeiedo por isso ser chamativo, capaz de
produzir um determinado efeito junto ao publicadleiAs questbes 3 e 6 apresentadas
por TL dizem respeito ao tempo da noticia lidaseja, a sua atualidade, como também
aos dados que objetivam garantir a precisdo dammiades, um dos aspectos
importantes na construcdo do texto noticioso paldyzor Lage (2006), fazendo uma
referéncia direta ao tempo verbal empregado narcméds do titulo.

Dentre as questfes que apostam no trabalho caoestasdormais e funcionais
do género em estudo, detectamos ainda aquelas lgu®am atencdo para 0S
depoimentos incluidos n#oticia, como pode ser atestado pelos exemplos — 5 (@C) e

(LS):



5. Nessa matéria, aparecem alguns depoimentosu®a gdo? Qual su
funcéo?

)

Q52 série)

4. Que pessoas foram entrevistadas? Qual a imp@t@lo comentérig
delas?
(LS,ssHie)

5. Toda noticia destaca fatos, mas pode apresesparibes das
personalidades entrevistadas. Isso ocorre nesde?tejustifigue sug
resposta com um exemplo.

(TL, 82 série)

Nas questdes 5 (CC) e 4 (LS), observamos quelasaw dos depoimentos nas
noticiasndo é vista como desprovida de intencdo, ao aomtrd justamente por ser
intencional e ter um objetivo a cumprir na consinugdo género que merece reflexao,
diferentemente da questédo 5 (TL) — categorizadabaefierente aos aspectos formais da
noticia—, em que se questiona sobre as opinides que compdexto, mas solicita-se
apenas que os alunos as localizem.

Contrariando nossa hipétese de que as colecOenpentes aos blocos 2 e 5
apresentariam um maior niamero de questbes de edtudénero, dedicando-se com
mais afinco a exploracao dhticia haja vista que os géneros constituem o principio
que orienta a organizacao de tais colecdes, d¢ansta que LS (bloco 3) e TL (bloco
1) sdo as colecbes que mais questdes apresentam fpabalho com o género em foco,
17 questdes e 14 questdes, respectivamente. Coli@dpie se considerar em ambas o
predominio de questdes sobre os aspectos formaistidia

Os resultados desta investigacdo demonstram djierentemente do que
defendem Bakhtin (1992), Marcuschi (2002), Schngu&lIDolz (2004), Bazerman
(2005), etc., os livros didéaticos selecionados,ocema medida, desconsideram que 0s
géneros definem-se por suas fungées comunicatiaggeem maior valor, nesse caso,

a estrutura formal daoticia Tal constatacdo revela que a transposicdo diddléic



Teoria de Géneros ao contexto escolar, ou melhconeretizacdo de uma proposta de
ensino de lingua materna organizada com base r&o ramgénerosexige, nos dias
atuais, empenho, reflexdo e muito estudo por pmietéodos aqueles envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem, dentre os dpgieBcamos, aqui, 0s autores de
livros didaticos, para que ndo sejam oferecidogpaniessores e alunos um amontoado
de questdes que objetivam dissecar os géneemmnonta-losem partes, tornando

opacos 0s aspectos discursivos que 0s constituem.

Consideracoes Finais
Embora saibamos que, em sala de aula, sdo o0s someso0s maiores

responsaveis por mediar as relagbes entre os akinmsobjeto de conhecimento,
defendemos que os materiais didaticos distribupéds governo federal a educadores e
sujeitos aprendizes deve ser de qualidade, istievem apresentar uma proposta de
ensino de lingua condizente com o objetivo quefidesa profissionais da educacdo no
século XXI: a formacéo de sujeitos leitores e ptodks competentes de textos, sujeitos
gue saibam fazer uso competente da leitura e diaesdferecer-lhes uma diversidade
de géneros e deixar a cargo desses professoresi@ como esses géneros devem ser
explorados é uma pratica que ndo se distancia rdaijoela verificada pelos manuais
guando a gramatica deveria ser e era o centroudas @e Lingua Portuguesa. Dito de
outro modo, ressaltamos que ceder tantas paginasspaco didatico para a
multiplicidade de géneros que circulam socialmentenservar a forma como lingua e
linguagem foram abordadas no ensino normativodécicaal, que perdurou por longas
décadas no pais, em que, ao invés de textos, osviflblAam recheados pela teoria
gramatical tradicional a ser triturada pelo prafess engolida pelos alunos, fard com

gue esses manuais contribuam muito pouco para taefa primordial — servir como



apoio pedagdgico para professores e alunos coas\assubsidia-los e orienta-los para

gue esses ultimos sejam capazes de ler o mundosobre ele.
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