O ENSINO DA LEITURA E A LEITURA NO ENSINO*®:
reflexdo sobre as praticas de leitura nos professores de lingua portuguesa de
escolas da rede municipal de Juazeiro do Norte — CE

Maria Cleide Rodrigues BERNARDINO?

RESUMO

Recorte de dissertagdo de mestrado, que se propde a analisar as praticas leitoras junto
aos professores das séries iniciais das escolas da rede publica municipal da cidade de
Juazeiro do Norte, Ceard. Tendo como base teorica as contribuicdes de Foucault,
Chartier, Silva, Abreu e Zilberman e partindo da afirmagdo corriqueira de que o0s
professores ndo Iéem e dos questionamentos sobre as praticas leitoras dos professores.
Tem como objetivo principal investigar sua relacdo com a leitura, verificando
principalmente a imagem que esses professores tém do aluno leitor e a imagem que
constroem de si mesmo como leitor. A metodologia utilizada é tedrico-analitica de base
qualitativa e foram utilizadas entrevistas, respaldadas por questionario pré-elaborado e
observacdo de campo, com uma amostragem de 4 escolas, totalizando 10,25% das
escolas da zona urbana e 12 dos professores da disciplina de portugués. Foram
observadas 4 salas da antiga 42 série, hoje 5° ano, onde ¢ feito um confronto sobre o dito
nas entrevistas e a préatica. Finalizando, uma anélise entre o dito e a préatica pedagdgica,
ou seja, entre as entrevistas e a observacao das aulas, de forma a conhecer as praticas de
leitura dos professores e seu método de ensino. Os primeiros resultados apontam para
um discurso vicioso de falta de leitura nos professores, que por sua vez repercute nos
alunos e que ndo necessariamente se confirma como verdade absoluta. E finalmente,
direciona para uma urgente mudanca no discurso pedagogico, afim de também mudar o
Senso comum.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, pesquisas revelam, de maneira sistematica e continuada, uma

preocupacdo com a leitura e seu ensino. O Programa Internacional de Avaliagcdo de
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Alunos — PISA, realizou pesquisa em 2003, ficando o Brasil em 37° lugar em leitura,
abaixo de paises como a Tunisia e a Venezuela. Em 2000 numa avaliagdo semelhante,
ficou em ultimo lugar entre 31 paises, sendo que foram avaliados ao todo, 250 mil
alunos, de 15 anos, independentemente da série em que estavam matriculados.

Foram escolhidos como sujeitos da pesquisa os professores de lingua portuguesa
da rede municipal de ensino da cidade de Juazeiro do Norte, no Ceara. Baseamo-nos nas
seguintes hipoteses sobre o discurso de leitura de professores: os professores ndo léem e
que por isso ndo consegue motivar os seus alunos a lerem, partindo dos seguintes
questionamentos: os professores desenvolvem praticas leitoras? Se ndo qual a razao?
Como € o método de ensino desses professores para com os seus alunos?

Este trabalho tem como objetivo geral desenvolver uma pesquisa de campo junto
a professores de lingua portuguesa das escolas da rede municipal de Juazeiro do Norte —
Ce para tracar um perfil de referéncia acerca da sua relacdo com a leitura; e como
especificos, investigar se os professores da rede municipal de ensino desenvolvem
praticas leitoras; investigar as razfes da possivel falta de leitura; e pesquisar como se da
0 processo de ensino da leitura nas escolas da rede municipal de ensino de Juazeiro do
Norte, partindo da imagem que o professor constr6i do aluno enquanto leitor e a
imagem que constréi de si mesmo como leitor.

A pesquisa é de cunho teorico-analitica de base qualitativa e foram utilizados os
instrumentos de entrevistas, respaldado por questionario pré-elaborado e observacéo de
campo. A amostragem correspondera a 10,25% das escolas da zona urbana e 100% dos
professores da disciplina de portugués das escolas escolhidas. Na fase de observacdo
foram contempladas apenas as salas de ensino da antiga 42 série, hoje 5° ano, um total

de 2.



O DISCURSO DA LEITURA NO AMBITO PEDAGOGICO

Discutir a leitura é perguntar-se sobre as condicGes e possibilidade desta e dos
efeitos e potencialidades que a leitura pode produzir no sujeito leitor. A discussdo da
leitura passa pelo @mbito politico, educacional, cultural e social.

A escola € o espaco onde prevalecem os discursos sobre leitura e as préaticas
leitoras, uma vez que a escola € um dos lugares sociais de acesso a leitura, isto coloca 0s
professores como protagonistas desta histéria, participantes e ativos, especialmente os
professores alvos desta pesquisa, aqueles que trabalham e ensinam ou pretendem
ensinar, leitura.

Tudo isto nos coloca também frente a outros questionamentos. Sdo 0s
professores leitores? Se enquanto fomentador da leitura, ha também nos professores
praticas leitoras? Os professores sdo capazes de motivar seus alunos para a leitura?

Esses questionamentos por sua vez nos remetem para velhos discursos sobre
leitura e seu ensino, sobre uma possivel crise da leitura e dos leitores. Maximas
construidas no ambito pedagdgico, que colocam o ensino da leitura como deficitario. As
pesquisas do MEC, bem como o PISA, avaliam a leitura com base em parametros de
decodificacdo e interpretacdo da escrita. O ensino da leitura vive entre paradoxos e
revela um sistema impotente na formacao de leitores, a medida que nos faz refletir sobre
0 que é ser leitor e consequientemente qual o papel do professor na formacéo de leitores.

De acordo com Ferreira e Dias (2002, p. 44):

O professor, nesta perspectiva, apresenta-se como aquele que confere
um modelo de leitura para o aluno-leitor, servindo-lhe de espelho,
especialmente quando os pais deste aluno ndo desenvolveram uma
atitude positiva frente a leitura nem encorajam este tipo de atitude em
seus filhos. (grifo meu)



Se o professor deve ser considerado como espelho para o aluno, implica que o
professor também tenha suas praticas leitoras e que as coloque a servigo dos alunos no
cotidiano da sala de aula.

O discurso pedagogico a respeito da leitura teve suas varidveis situacionais
construidas historicamente e culturalmente. Da mesma forma que se tornou senso
comum dizer que o professor é mal remunerado, se tornou uma “verdade” falar que os
jovens, que os alunos ndo gostam de ler; e uma outra méxima ainda mais preocupante:
que os professores ndo léem. Acreditamos ser leviano reproduzir essas falas sem um
embasamento aprofundado em pesquisas e sem uma discussdo acerca do que é
considerada leitura. Sem inclusive nos preocuparmos com 0s prejuizos do alcance desse
discurso para o ensino.

Sobre o discurso como pratica social, nos respaldamos em Foucault (1986, p.
56), quando ele diz que o discurso é produzido em razdo das relacfes de poder, que se
implicam mutuamente, ultrapassando a propria linguagem, sendo um amarrado a outra
que € atualizado pelas relagdes de poder. Foucault (1986, p. 56) diz ainda que, o
discurso ndo é um contrato entre a lingua e uma realidade, e que ao serem analisados, se
desfazem “os lagos aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas”, que
destacam um conjunto de regras, que sao proprias da préatica discursiva.

A teoria de Foucault ajudara na andlise dos discursos dos professores sujeitos
desta pesquisa, a medida que da suporte tedrico para se chegar a um consenso das
entrevistas coletadas a fim de constatar a hipotese primaria. O sujeito social do discurso
aqui € o professor e o objeto da pesquisa, 0 seu discurso, coletado através de entrevista
facilitada por questionario preestabelecido. Nos baseamos em Foucault (1986), quando
fala da autonomia do discurso e deste como préatica social, para isto é necessario

trabalhar exaustivamente o dito, deixando de lado as interpretacdes inferenciais, que



podem remeter a falsas interpretacGes, porem sem esquecer, do que Foucault chama de
interdiscurso, ou seja, as outras margens do discurso, o dito no nédo dito.

Leitura, antes de qualquer coisa € um processo de interlocucdo, o imaginario
pessoal e coletivo se desenvolve a partir do convivio com o grupo social e por forca das
experiéncias prévias de mundo de cada um. Leitura e escrita apresentam,
evidentemente, caracteristicas que demandam uma preocupacdo linglistica e
pedagdgica, e dessa forma a escola precisa, sem duvida alguma, além de trabalhar a
fruicdo, cuidar dos modos de producdo da leitura e da forma pela qual o individuo
constroi sua atividade de leitor. Fazer tudo isso é preciso sim, se desvencilhar dos
paradigmas que marcam boa parte das atividades didaticas formais.

Podemos afirmar que os professores ndo séo leitores? Parece que a afirmacao de
que o professor ndo 1é, ja se tornou banal e senso comum, fazendo parte da propria
imagem do professor. Porém o que é considerado leitura? Somente a leitura do texto
literario? E preciso entfo definir inclusive, o que é ser leitor e que tipo de leitura
estamos falando.

Porém nesta pesquisa estamos falando do professor e faz-se necessario
investigar que leituras efetivas esses professores fazem. Segundo Galvao (2001, p. 77),
se tornou lugar comum afirmar que os professores ndo léem. Essa afirmacao parte do
que se espera que eles leiam e quais leituras sdo consideradas legitimas pela sociedade
letrada.

Antes de responder a essas questdes, € leviano afirmar categoricamente que 0s
professores ndo Iéem. Por outro lado, ndo podemos fechar os olhos para o quadro de
leitura do pais e ndo enxergar as claras deficiéncias do ensino de leitura e se essas
encontram no professor ou no proprio sistema educacional, que sdo baseadas em

pesquisas do MEC e de outras instituicdes, vistas nos varios trabalhos apresentados em



Congressos e eventos pelo pais. Para investigar essa problematica dividimos a pesquisa
em duas visdes especificas, a imagem que o professor tem do aluno leitor, e isso traz
reflexdes sobre o seu trabalho em sala de aula e que imagem o professor tem dele
mesmo enquanto leitor, trazendo reflexdes sobre a capacidade dele de motivar os seus

alunos para a leitura.

A IMAGEM DO ALUNO LEITOR PELO PROFESSOR

O professor queixa-se de que o seu aluno ndo I& e que ndo importam o que
facam em sala de aula, quais 0s métodos que usem, o aluno continua sem nenhum ou
quase interesse para a leitura, conforme pesquisa realizada por Sousa (2005), os dados
revelam uma contradigdo, “de um lado, os professores reclamam que os alunos néo
Iéem e ndo gostam de ler, do outro lado, os alunos afirmam que gostam de ler”,
inclusive “explicitam suas preferéncias de leitura e reclamam dos professores que nao
assumem a funcgéo de incentivador da leitura”.

Ao analisar as entrevistas, 12 no total, que corresponde a 10,25% do total de
escolas da zona urbana da cidade de Juazeiro do Norte, percebemos algo que nem
estava em nosso foco de pesquisa, seu sujeito social é composto por professores do sexo
feminino. As chamarei aqui de P1, P2, P3 e assim sucessivamente.

Analisando globalmente, 58,33% das entrevistas apontam que os alunos nao
Iéem, ndo possuem préaticas leitoras, enquanto 41,67% afirmam que os alunos Iéem.
Analisando individualmente, o dito nas entrevistas constata-se contradi¢cbes e
incoeréncias. A P1 fala que seus alunos ndo Iéem, depois aponta que “léem mais por

obrigacdo, quando sdo submetidos a provas, ndo por prazer ou por gostarem”.



E o que é ler por obrigacdo, sendo ler? A leitura, seja ela obrigatdria ou ndo,
continua a ser leitura. Continua a envolver tanto o sujeito, quanto o texto, como o
sentido, 0 que muda € a intencdo com que se |é.

O mesmo discurso tem a P2 e P10 respectivamente: “Eles ainda ndo encaram a
leitura como um prazer e sim como uma imposicdo da escola para obtencdo de nota”.
“Eles (os alunos) 1éem, mas é uma leitura voltada para o consumo, moda por exemplo, é
0 que de fato Ihes interessa”.

Contatamos um viés em seu discurso no que diz respeito a que concepcao de
leitura essa professora tem, o que ela considera leitura, visto que afirma que os alunos
ndo léem, depois que l1éem sim, mais por obrigacédo, para as provas. Provavelmente, o
contetdo para as provas ndo € considerado leitura para ela por ndo envolver prazer,
mais uma vez sob sua Otica, o aprendizado ndo é uma préatica prazerosa. E ler sobre
moda, entdo? Serd que este tipo de leitura proporciona prazer, que € 0 quesito
importante para essas professoras? SO é leitura se for autorizada pelo c&none. S6 é
leitura se for entendida como algo ludico, prazeroso. O conteddo programatico das
disciplinas, ndo. Qualquer outro material, como moda, novelas, horéscopo, ndo. E o que
é ler?

As professoras envolvidas nesta pesquisa se caracterizam como leitoras e falam
que seu método de ensino e incentivo da leitura é eficiente. O que torna esta discusséo,
no minimo interessante, visto que quando indagadas sobre como trabalham a leitura em
sala de aula, sem exce¢do, ou seja, todas as entrevistadas acreditam que o método é
eficaz e que produz em seus alunos o gosto pela leitura. Vejamos alguns recortes:

P3: “Utilizo dindmicas, praticas pedagogicas como a dramatizacdo, o conto a

poesia, 0s textos narrativos, descritivos, e na maioria obtenho resultado positivo”.



P7: “Trabalho com jogos, historias contadas e interpretadas, enfatizo bastante a
oralidade, apesar de ainda se encontrarem no inicio do processo de aprendizagem da
leitura, esse método é bastante eficaz”.

Notamos que fica vazia e contraditoria a atribuicdo de uma suposta falta de
leitura, por parte dos alunos, sem nenhum precedente. O professor trabalha a leitura de
forma eficaz, estimula a leitura, acredita que o aluno se sente motivado, mas conclui que
ele ndo 1€, e conclui que a escola ndo é responsavel por isso, o professor ndo é
responsavel, so resta a familia para assumir a culpa. E como se dissesse: meu método é
eficaz, ndo sei 0 que acontece, mas o problema ndo é meu.

Mesmo acreditando ter um método eficaz de ensino e incentivo a leitura e a
formacao de praticas leitoras, mesmo constatando que seus alunos praticam leitura, seja
com qualquer finalidade, as professoras entrevistadas, recaem no velho discurso que 0s
alunos ndo Iéem. E atribuem isso a falta de incentivo na familia. O mais interessante
disso é que se talvez fossemos investigar a familia, esta diria que o incentivo deveria
partir da escola e que os alunos ndo o encontram nesta.

Um exemplo desse tipo de discurso € o que veremos na fala de trés das
entrevistadas:

P6: “Nd&o ha incentivo em casa para a leitura”.

P5: “Eles (os alunos) vivem numa familia que a maioria é analfabeta e com isso
ndo h& muito incentivo e fica para a escola o trabalho de incentivar e torna-los leitores”.

P4: “Poucos alunos tém a préatica da leitura. Além da escola a familia é esse
alicerce e vemos que a maioria mantém-se distante desse incentivo”.

Em algumas falas, observamos um discurso pedagdgico construido pela prépria
pratica em sala de aula, motivado pelo tipo de entrevista a que estava sendo submetida.

A fala das professoras € um discurso construido pela prépria profissao. Isto basicamente



acontece com qualquer grupo social politicamente construido. O que é preocupante € a
recorréncia ao discurso repetitivo e sem um embasamento.

Quando perguntamos sobre a biblioteca e seu uso por parte dos professores e
alunos, quatro das doze entrevistadas (P4, P8, P9 e P12) informaram que ndo existe
Biblioteca em sua escola e que, portanto, ndo desenvolvem nenhuma atividade nesse
espaco, fazendo todas em sala de aula. P2 afirmou que n&o freqlienta muito o ambiente
da biblioteca com seus alunos, mas que uma vez por semana eles vao a Biblioteca para
fazer empréstimos de livros. Para a professora, esta ndo é uma boa atitude, visto que
somente algumas historias sdo dramatizadas, ou seja, para ela, 0 que garante a certeza
de que o livro foi lido é se ele foi dramatizado.

Para a P5, visitar a Biblioteca permite aos alunos utilizar o computador, jogos
pedagdgicos e livros infantis e com isso tornar a aula mais prazerosa. Todas as demais
entrevistadas afirmaram que utilizam o espaco da biblioteca para leitura e escrita,
producéo de textos, leitura de poesias e contos, além do empréstimo domiciliar.

O que constatamos € que a biblioteca, para as escolas que a possuem, é bem
utilizada pelos professores, proporcionando as aulas um complemento pedagdgico,
apoio didatico e interacdo com a leitura, tendo em vista os jogos, oficinas e dindmicas

que as entrevistadas afirmaram desenvolver neste ambiente.

A IMAGEM DO PROFESSOR LEITOR POR ELE MESMO

O professor se vé muitas vezes impotente no que diz respeito a suscitar em seus
alunos o desejo pela leitura e esbarram em suas proprias limtagdes. Suas percepgdes por
ele mesmo passam pelas suas memorias de leitura, pela alfabetizacdo e seu

adentramento no mundo letrado.



As lembrancas de leitura funcionam como um ponto que separa dois eixos, de
um lado o leitor aprendiz, a descoberta, e do outro o leitor de hoje, que carrega as
inferéncias desse leitor anterior, juntamente com as memorias que todo o momento
podem ser recolhidas. Lembrar desse processo para muitas das entrevistas foi uma
verdadeira visita a infancia, uma oportunidade de reviver tanto as coisas boas, como as
que ndo foram boas. O leitor parte de suas experiéncias e de suas memorias interligando
com a imaginacao para construir seus sentidos e suas historias de leitura.

E sobre essas memdrias, constatamos algumas vezes vozes apaixonadas, outras
doloridas. O responsavel pelo adentramento no mundo letrado mais recorrente foi a
escola, sete das entrevistadas atribuem a instituicdo escolar e cinco, a familia, mais
especificamente a mae, e sdo nessas falas que destacamos o vislumbre de um tom

apaixonado, como no exemplo que mostraremos a seguir, de P8:

Minha mée sempre procurou repassar o valor da leitura para cada um
de nés 14 em casa. Lembro-me de vé-la lendo a Biblia para nés,
revistas de modas, manchetes de jornais. Pedia que léssemos 0s
enunciados das questdes da escola, fazia ditados em pedacos de papel,
pedia que fizéssemos leitura enquanto ela cozinhava lavava roupas
(choro). Aprendi a ler logo cedo e lia de tudo que via... com certeza a
escola foi responséavel pela minha formagdo como leitora, mas mamée
me ensinou a gostar de ler {...}.

A escola foi a responsavel por sua alfabetizacdo, mas a mée pelo gosto, pela
paixao por ler. A escola foi responsavel pela alfabetizacdo, mas a figura materna que
ensinou a ler, foi responsavel pelo gostar de ler. Vimos uma bela imagem da leitura
nesta fala. Uma imagem apaixonada e um pouco saudosa, embargada e intercalada por
lagrimas.

O oposto dessa fala é o que podemos observar em outra entrevistada, que diz que
seu letramento se deu no método tradicional, que sofreu muito para aprender, e atribui a

essa fase sua timidez de ontem e de hoje. Ela repassa no seu discurso o cansaco do dia-



a-dia do professor, muitas atribuicdes, afazeres e pouco tempo para se dedicar a leitura.
Vejamos sua fala (P5):

Aprendi a ler no método tradicional, onde o professor era o dono do
saber e via 0 aluno como uma folha em branco. Sofri muito, pois ndo
entendia muito e ficava num canto da sala era muito timida (baixa a
cabeca) e com isso ndo tive estimulo nenhum pra ser alfabetizada. Era
na base da copia e a pedagogia do escreve e escreve. Nao tive bom
sucesso e fui reprovada na primeira série. Sofri muito...

Essa mesma professora fala mais a frente, quando indagada sobre suas praticas
de leitura hoje, que tem pouco tempo, visto que trabalha os trés expedientes, mas que
“ap6s as 23:00h, mesmo cansada, muito trabalho pra fazer, procuro sempre estar a par
dos acontecimentos mundiais”. Aqui ela ndo revela se faz alguma leitura de revista ou
jornal para se atualizar sobre esses acontecimentos que fala, apenas que procura se
atualiza.

Quanto ao método de ensino, todas foram unanimes em falar da Cartilha de
ABC, e mesmo nas falas onde era a méde a responsavel pela alfabetizacdo, a escola
esteve presente, como podemos destacar na fala de P3 e P4, respectivamente: “O inicio
foi em casa, com mamée... ao longo do tempo a escola teve um importante papel de
lapidacdo e de descoberta de leituras que mamae ndo conhecia”. “Aprendi em casa com
minha mae, mas a compreensdo deu-se na alfabetizacdo com minha professora que
admirava e elogiava muito quem lia”. Ha por parte das entrevistadas um
reconhecimento da escola como responsavel por seu aprendizado da leitura e em muitas
vezes por sua formacdo enquanto leitor ativo e principalmente por um gosto e prazer
pela leitura.

Quanto a sua pratica de leitura hoje e o tempo dedicado, todas afirmam que Iéem
e mais ainda, quase todas, que gostam, porém queixam-se da falta de tempo, das muitas
atribuicbes que a profissdo exige, mas ndo observamos nenhuma fala que tratasse a

leitura como mera obrigacdo da profissdo de professor. Umas dedicam mais tempo,



outras menos, mas todas se véem como leitoras, como veremos a seguir na fala de

algumas delas:

P7: Hoje tenho pouco tempo dedicado a leitura, devido a profissdo que
toma bastante tempo. Leio apenas 1 hora por semana, aos domingos,
procuro temas que abordem situac6es do cotidiano escolar.

P8: Apesar da rotina de professor... sempre procuro ler o que gosto,
tiro tempinhos para textos ndo significativos ao meu trabalho e sim
aquilo que busco para mim. Tento me disciplinar, colocando sempre
um livro preferido proximo a mim... e leio de cinco a dez péginas por
noite.

Observamos ainda, em algumas falas, a busca pela leitura enquanto descoberta e
prazer pessoal, além das atribuicbes de professor, uma leitura intrinseca ao cotidiano
como algo vital, que faz parte da vida delas e que elas gostam disso. Como vemos nas

falas que mostraremos a seguir:

P2: Procuro ler sempre, diariamente, além da preparacdo das aulas,
estou procurando o “novo”, fazer descobertas.

P9: A leitura é fundamental na vida de um professor, leio sempre, é
um prazer... me sinto motivada a ler todos os dias e ainda acho pouco,
gostaria de ter mais tempo. Gosto de ler romances... no entanto, é raro,
0 tempo € pouco.

Acreditamos ser este 0 ponto mais importante da pesquisa, quando constatamos
que o professor se reconhece como um sujeito leitor. Mas as falas séo carregadas de
inferéncias e mostram claramente como a leitura esta situada na vida de cada uma delas.
Quando falam que léem por causa da profissdo que exige é uma coisa, porém, quando
falam que Iéem para se divertir, o brilho do olhar se intensifica e corroboram as palavras
das entrevistadas. Entretanto, nos dois casos, observamos a presenca da pratica leitora,
visto que ler para o conhecimento direcionado mesmo que quase exclusivamente a

profissdo, também se constitui em uma leitura.



Chartier (1999) declara que a leitura ndo € apenas uma operacdo abstrata de
inteleccdo, mas que had a necessidade do leitor engajar todo 0 corpo num espago em
relacdo consigo e com 0s outros, criando assim um vinculo quase passional, sendo
vicario. Foi esta relacdo quase vicaria observada em algumas entrevistadas e baseada
nessas falas ndo podemos aqui afirmar que somente léem aqueles professores que usam
a leitura enquanto entretenimento, que se dedicam a leitura de romances, contos, enfim,
mas que o0s professores abordados nesta pesquisa se classificam como leitores.

Esses professores estudaram em seus primeiros anos em escolas chamadas por
eles mesmos de tradicionais e tiveram suas praticas leitoras associadas a textos muitas
vezes impostos pela escola e pelo professor, e que somente tiveram consciéncia

enquanto leitor na universidade, como nos remete as falas de P7 e P9:

P7: Estudei em escolas tradicionais, lendo textos decorativos e
repetitivos. Me tornei realmente leitora quando cursei a faculdade, foi
[ininteligivel] que comecei a ter uma visdo critica do que lia, capaz de
refletir e questionar o contetdo do estudo. (grifos meus)

P9: Todo processo aconteceu na minha alfabetizacdo, foi a bastante
tempo, por isso lembro-me vagamente, mas sei que ler era uma
imposicéo, tinha que soletrar com a maior rigidez, na base da
palmatoria e do castigo. (grifos meus)

Quando a professora (P7) fala que aprendeu a ler com textos decorativos e
repetitivos e ndo explicita que textos sdo esses, podemos deduzir, devido a sua retorica,
que essa professora quando estava no papel de aluna ndo gostava de ler o que lhe era
imposto, ndo escolhia suas proprias leituras e portanto, ndo gostava do que lia. O que é
que pode nos dar essa certeza? Quando ela diz que sé se tornou realmente leitora
qguando ingressou na faculdade. O que nos leva a crer que os textos académicos e
didaticos sdo o que realmente interessam a essa professora leitora e que em suas
concepgdes de leitura, a finalidade que esta se apresenta € sempre voltada para o estudo

e aquisicdo do conhecimento.



No tocante ao seu aprendizado, ressalta a rigidez do sistema, enfatizando a
soletracdo e a leitura na escola como imposicdo deste. A resposta ou o resultado para
esta imposicdo € o uso da palmatdria que vem instituir castigo e punicéo.

Porém essa professora tem sua concepcao de leitura ligada a outra finalidade,
que € a leitura prazerosa, de lazer, de entretenimento, que se utiliza as inferéncias do
leitor e de sua criatividade para se instituir enquanto sentido e significado. Por isso,
castigo e imposicao ndo devem e nem podem existir para quem ler com essa finalidade.

Em outra entrevista uma professora (P5) fala do “professor como dono do
saber”, se incomoda com isso e ressalta que para esse tipo de professor, o aluno nédo
passa de uma folha em branco. Essa professora reflete em sua fala, suas magoas e sua
convicgdo sobre educacgédo, vé a pedagogia como adestradora e pouco voltada para o
aluno e seu aprendizado e ao finalizar com a afirmacdo que o professor via o aluno
como uma folha de papel em branco, mostra que ndo concorda com essa pedagogia.

Entretanto, essas professoras que se assemelham quando ao espaco de trabalho,
0 publico em que atuam, em idade até, também podem ser diferentes. Existem outros
depoimentos que tragam uma trajetoria bonita de leitura em processos associados e
entrelacados pela escola e pela familia: P4: “O inicio foi em casa com mamae, lembro-
me da cartilha do alfabeto e do seu empenho para que eu iniciasse minha trajetdria
escolar alfabetizada, isso ela conseguiu”. E continua: “[...] Ao longo do tempo a escola
teve um importante papel de lapidacdo e de descoberta de leituras que mamae nao
conhecia, [...]. Posso dizer que mamde teve um papel importantissimo em minha
formagéo como leitora”.

Essa fala revela o reconhecimento da escola e da mae como responsaveis por sua
inclusdo nas préticas leitoras. Os documentos que fazem parte do universo explorado

por esses professores sdo: a Biblia, romances, livros didaticos, auto-ajuda, cordel etc.



A PRATICA PEDAGOGICA DA LEITURA: OBSERVACAO NA ESCOLA

Orlandi (1988) realca que os determinantes sociais que atuam sobre as condicdes
de ensino de leitura, representam a vontade de uma minoria dominante que produz e
controla a politica de leitura na sociedade capitalista. Sem ddvida alguma, a producéo
da leitura estd vinculada a sociedade que a produz, resultando em interacfes sociais,
politicas, econdmicas, linglisticas e culturais, que sdo estabelecidas pelos sujeitos no
seu percurso historico.

A escola e, conseqientemente, os professores trabalham com as muitas
interfaces da leitura. Ha a leitura que se detém na busca de informacdes, a leitura de
natureza puramente funcional, a leitura de natureza ficcional, que funcionam como
fonte de prazer, mas que pode ao contrario, se constitui em um desagradavel exercicio
de obrigacdo e autoritarismo que vem ao longo da histéria marcando nosso sistema
educacional, anulando qualquer possibilidade de fruigdo de leitura.

A leitura como a educacdo é um processo que requer engajamento dos sujeitos
envolvidos, para que ocorra a revolucdo intelectual necesséaria ao desenvolvimento
cultural da sociedade. E uma conseqiiéncia de nossa convivéncia social, das nossas
situacdes vividas dentro da escola, dentro da biblioteca e na familia.

O que caracteriza a leitura de fruicdo é o ensino que obriga e encapsula o leitor e
faz com que eles deixem de lado suas experiéncias de vida em sociedade na sala de
aula, transformando a leitura numa “tarefa” rotineira e estafante. Silva (2003, p. 57) diz
que os “professores despreparados para a orientacdo da leitura e dos leitores em
processo de formacdo, é o pior fator a considerar, pois muitas vezes o aluno que tem
potencial e que deseja aprender a ler se vé diante de um profissional que é, ele proprio,

um nao leitor...”



Na sala de aula o observado foi um professor que leu, preparou, se atualizou,
estudou, para satisfeito fazer uma espécie de transferéncia do saber para seus alunos e
essa atitude € um pouco frustrada pela aparente falta de atencéo de seus alunos.

Foram observadas duas salas de aula, do quinto ano, antiga quarta série, com
alunos na faixa etaria de 9 a 11 anos. Na primeira sala observada, a professora inicia
tentando chamar a aten¢do dos alunos que se encontram euféricos, falam o tempo todo.

Ela trouxe textos para sala de aula, contou histdrias e mesmo tendo falado que
ndo podia interferir, ela me solicitou que contasse historias, o que foi imediatamente
ovacionado pelos alunos e que me colocou em uma situagdo muito delicada.

Com os textos a professora trabalhou a leitura oral com os alunos e estes se
esmeraram ao maximo para obedecerem a pontuacéo etc. Depois ela utilizou o reconto e
esta foi a parte mais interessante de sua aula. O conto escolhido foi “Como se fosse
dinheiro”, de Ruth Rocha, e as criangas soltaram a imaginagdo. Trocaram os nomes das
personagens com pessoas de sua convivéncia, como o dono da cantina da escola, da
diretora, até personagens de desenhos animados apareceram nas falas desses alunos.

Como transcrevemos a seguir:

Quando fui comprar meu lanche... sanduiche e refrigerante... paguei e
ai a Dona Lurdes me deu chiclete de troco... chamei 0 homem aranha,
gue jogou sua teia e ela me pagou com dinheiro. Nunca mais comprei
la... sempre trago minha merenda de casa. Chamei a diretora pra
resolver pois eu queria meu troco. Ela ndo resolveu, telefonei pra
minha mde e pro meu pai, que era o super homem... tinha identidade
secreta e ai ele fez uma coisa... e resolveu tudo.

Estavam tdo envolvidos que quase no final de uma histdria, tocou para o recreio
e guase toda a classe permaneceu sentada e 0s que se levantaram voltaram a sentar-se
para terminar de ouvir o colega, sem que a professora o solicitasse.

Nesta sala observamos uma boa participacao dos alunos, um bom nivel de leitura

no sentido da pontuacdo e grande capacidade de criacdo e de se embasar pela leitura.



Na segunda sala observada, a professora ndo tinha trazido nenhum material
adicional. Sacou do livro didatico e indicou aos alunos a pagina. Pelo que pude perceber
ela iria fazer outra coisa naquele dia, nada relacionado com ler um texto, por exemplo,
mas por conta da minha presenca (mesmo ela dizendo que ndo era) resolveu mudar.

Colocou os alunos para ler. E foi ai que se escuta na sala:

A: Ah, professora... ndo gosto de ler ndo!
P: O gue Suyanny?! Que ndo gosta de ler o que? Tem que gostar... tem que gostar.
Comece!

A menina gaguejou e a professora pediu a outro aluno que lesse. E a partir dai
foi um desconforto s6. Poucos leram satisfeitos, poucos completaram um paragrafo
inteiro. E 1a se foram quase 30 minutos da aula. Até que a professora interrompe e
solicita que os alunos escrevam as palavras que desconhecem no texto, que anotem e
pesquisem em casa, no dicionério o significado de cada palavra, para trazer na préoxima
aula.

Acreditamos que aulas como essa podem corroborar com o discurso da crise da
leitura. Com discurso como eu ndo gosto de ler ou é chato ler. Entristece e a0 mesmo
tempo favorece que permanecamos na busca, na investigacao, sobre que ensino é esse
que se apresenta para essas criancas.

Entretanto, para se chegar a algumas respostas precisaremos de tempo e
conseqiientemente muitas pesquisas sobre 0 assunto para se preencher todas as lacunas

oriundas destes indagamentos.

CONSIDERACOES FINAIS

O discurso sobre leitura sempre recai sobre as mesmas méximas, que de tanto

serem repetidas acabaram se transformando de velha ladainha em oragéo: “o aluno ndo



I&; o aluno ndo gosta de ler”. Esse discurso, ao mesmo tempo em que generaliza o
ensino da leitura e as praticas leitoras, também atribui uma caricatura ao ensino da
leitura, de ineficiéncia e muitas vezes de impoténcia diante de tal quadro.

O professor se exime da culpa e coloca-a no sistema educacional, no governo e
na familia. Para se questionar sobre isso, & preciso primeiro uma reflexdo sobre o se
entende por leitura, e mais ainda, qual o papel do professor perante este processo.

Porém este discurso estd mudando, os leitores estdo fazendo-o mudar. O que é
necessario entender é que por leitura compreende-se qualquer tipo de texto, inclusive se
escrito ou ndo, mas que permita a interacdo entre o leitor e a leitura. O professor ndo é
um sujeito alienado, alheio as suas responsabilidades ou mesmo apéatico no que diz
respeito a leitura, mas um sujeito atuante, pois os dados analisados da pesquisa apontam
para a afirmacéo do professor enquanto leitor.

Portanto, afirmamos que o professor € um leitor. Seja de textos pedagdgicos,
seja de uma leitura mais literéria, informativa, quaisquer que sejam, mas o professor
estd o tempo todo lendo. Lendo inclusive nas faces de seus alunos, as duvidas, as
incertezas, o0 desejo de aprender etc. porque o aluno também é um leitor. Um leitor em
formacdo, que pode ter gostos diferentes dos seus professores, mas que ndo é por isso
que deixa de ser leitura.

Porém também aponta para outro ponto: para a auséncia de politicas dentro da
escola que favorecam o ensino da leitura e incentivem o trabalho pedagdgico do
professor e uma mudanca no discurso conformista, sem entregar a ninguém da falta de
leitura.

Ler é intrinseco ao ato de viver e é totalmente impossivel dissociar um do outro.
E o resultado que se chega com uma pesquisa dessa natureza é que muitas vezes

afirmamos algo sem ter a sabedoria do que isso significa, no que diz respeito ao



discurso pedagogico com relacdo a leitura, o que se afirma é o contrario do que se
enxerga em investigacdes cientificas, basta direcionar um foco e escolher baseadas em
que concepcdes de leitura se deseja investigar.

Era uma verdadeira convocacdo dos valores e atribuicdes da familia, da escola,
da biblioteca, do Estado e da sociedade perante suas atribui¢cbes em relacdo a leitura.

Em nosso pais a democratizacdo da leitura estd condicionada a prépria
democratizagdo politica de nossa sociedade. Isto tudo demanda uma forte transformacéo
na estrutura social e econémica por melhores condic6es de vida e de trabalho, que sera
representada e repercutird em melhores salérios, moradia e conseqlientemente acesso a
informagdo e conhecimento.

Sendo assim, o discurso de leitura passa a ser muitas vezes contraditério. A
escola quer a leitura em sala de aula, encapsulada, exigida, nem sempre a leitura do
leitor. Porém existem os professores que furam esse pareddo e apresentam novas
propostas, legitimadas pelo leitor, por sua experiéncia de vida. E o leitor oscila entre o
desejo e o retraimento, de ler e ndo ler. Podemos até afirmar que a leitura é capaz de
acender o desejo, mas é certo também afirmarmos que ndo pode preenché-los.

A andlise dos dados revela que a hipdtese da possivel falta de leitura dos
professores, ndo se aplica, pelo menos nesta amostragem, que a principio ainda parece
pequena, visto que Juazeiro do Norte conta hoje com 39 escolas na zona urbana e foram
contempladas apenas 4 dessas escolas, ou seja, 10,25% e 12 professores no total, que
corresponde a todos os professores de cada escola a ensinar a disciplina de lingua
portuguesa.

Vimos aqui que o professor se vé como leitor, descreve suas preferéncias e
inclusive em quase metade das entrevistas (41,67%), enxerga o aluno como leitor.

Contra 58,33% que acredita que seu aluno ndo Ié. Confrontando com as aulas



observadas, vimos duas realidades diferentes. Uma situacdo onde o professor apresenta
possibilidades de aprender, de ler; e uma outra onde o professor, levado por algo que
ndo posso afirmar, por desconhecer, permanece com um modelo de leitura que inibe o
aluno, que corta suas asas e 0 coloca numa posicdo de declarar ndo gostar de ler. Poréem,
ainda se tem muito a investigar, as discussdes sobre leitura estdo cada vez mais
recorrentes em nosso Pais e apesar de ja ter caminho o longo percurso, ainda had muito

que caminhar.
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