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RESUMO: Esta comunicacdo trata dos resultados da primeira etapa da pesquisa ‘A
Literatura na escola: espacos e contextos - a realidade brasileira e portuguesa’. Financiado
pelo CNPq e pela FAPESP, em sua fase diagnoéstica, o projeto, em sua frente realizada no
Brasil, observou o perfil e procedimentos de leitura, sobretudo quanto as obras de fic¢éo,
entre professores (cerca de 900), alunos (cerca de 6 mil estudantes de 32 a 6% séries do
Ensino Fundamental) e bibliotecérios (110) de escolas publicas municipais e estaduais da
regido Oeste do Estado de Séo Paulo, representada pelas cidades de Presidente Prudente,
Marilia e Assis. A comunicacdo analisa respectivamente os dados obtidos em relagdo ao
conjunto de professores, de alunos e de bibliotecarios, pretendendo atualizar e aprofundar o
entendimento sobre literatura infantil e juvenil para a efetiva formagao do leitor, nas suas
relacdes com o aprendizado da Lingua Portuguesa, abrangendo aspectos ligados a producéo
de textos e a reflexdo sobre os conhecimentos lingdisticos, inclusive dialogando, em
diversos momentos, com a pesquisa sobre o perfil de professores brasileiros publicada pela
UNESCO, em 2004. Sédo diversos os dados para analise, mas destacam-se 0s contrastes
havidos entre os discursos de professores, alunos e responsaveis por bibliotecas, e suas
praticas cotidianas em sala de aula. A énfase, no entanto, ndo esta no reforco de um quadro
desolador, ja observado em diversas avaliagdes externas, mas sim na avaliacdo historica e
pedagdgica de praticas culturais, com a finalidade de repensar as préaticas de leitura e de
circulacdo da literatura na escola.
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Ainda que espelhe realidades historicas distintas e se refira a escolas também distintas, a
evolucdo da norma acerca das finalidades daquilo que hoje chamamos de Educacao Bésica
marca uma diferenca de acento: a crescente importancia dada a idéia de cidadania e a quase
secundarizacdo dos processos de formacdo em termos de contetdos curriculares, por assim
dizer. Embora a legislacdo contemporanea mostre com algum detalhe a necessidade do
dominio da leitura, da escrita, do célculo e do dominio de processos tecnoldgicos, ha certo
desequilibrio, pendendo-se para a idéia de autonomia escolar e para a questdo da ‘formacéo
para a cidadania’. Os dados aqui apresentados podem ser utilizados para reforcar a idéia de
que saberes especificos estdo diluidos na escola béasica, dificultando sobremaneira a
constituicdo de um circuito favoravel a leitura.

Para tratar desse assunto, tomamos principalmente dados referentes a pesquisa ‘A
Literatura na escola: espagos e contextos - a realidade brasileira e portuguesa’. Em sua
frente desenvolvida no Brasil, a pesquisa envolveu 110 escolas publicas de Ensino
Fundamental dos municipios de Presidente Prudente, Assis e Marilia, no Oeste de Sao
Paulo, observando-se varios agentes e estruturas de leitura disponiveis no contexto escolar:
professores, alunos, coordenadores e dirigentes, bibliotecarios e estrutura fisica de

bibliotecas escolares, perfil de acervos, dentre outras questdes.

Professores, leitura e literatura: suas praticas

As respostas dos professores pesquisados foram organizadas em grandes categorias:

identidade, formacdo, perfil cultural e prética pedagdgica. A préatica pedagdgica, objeto

deste item, é analisada a seguir.



Antes de falarmos propriamente sobre as préaticas, a subcategoria Leitura, inserida no Perfil
Cultural, apresenta dados merecedores de atengdo. Os professores, ao serem indagados
sobre O que vocé gosta de ler, demonstram preferéncias distintas, provavelmente devido as
funcbes que ocupam no espaco educativo. Os dados apontam que a preferéncia dos
professores se refere a leitura de jornais (24,37%), seguida pela literatura infantil (19,
57%) e revistas semanais (19,06).

Em consonancia com as respostas obtidas sobre as preferéncias de leitura, observa-se que
94,6% dos professores apontaram a leitura de algum tipo de jornal, prevalecendo os jornais
regionais.

Quanto ao assunto das obras lidas, o sucesso profissional, otimismo para a vida, amor e
romance, violéncia escolar, indisciplina, relacionamento interpessoal, evolugéo interior,
drogas, educacao séo 0s temas mais apontados pelos sujeitos da pesquisa.

Sobre a quantidade de livros lidos no ano de 2006, os indices percentuais acusam que
aproximadamente 37% dos professores Iéem de 1 a 3 livros por ano, nem mesmo um por
bimestre; por outro lado, hd um quarto dos sujeitos participantes que 1éem mais de dez. O
que chama a atencdo, na contramdo da chamada “sociedade do conhecimento” e de
exigéncias educacionais tdo paradoxais, ndo sdo tais resultados, mas a tematica declarada
pelos professores sobre tais livros lidos, aqui registrados em ordem de ocorréncia: auto-
ajuda, romances (best-sellers), religiosidade, didaticos, paradidaticos, literatura infantil e
juvenil, pedagdgicos, e, por ultimo, académicos, classicos.

Cabe apontar a dissonancia desses resultados, se associados as respostas dadas pelos
professores e coordenadores quanto a frequiéncia de leitura de livros literarios em 2006.
Pondera-se que, se mais da metade das respostas recai sobre “todos os dias” e “uma vez por

més”, cabe perguntar: o que os professores compreendem por literatura, uma vez que ela



ndo aparece em prevaléncia, em outras questdes, como a primeira apontada? Ainda que ndo
caiba a esta pesquisa responder tal indagacdo, preocupa-nos como professores nao leitores
da literatura classica poderdo incentivar o gosto, habito e necessidade dessa leitura. Como o
professor conseguiria realizar a transposicdo didatica, criando elos mediadores para tal
apropriacédo, ndo sendo leitor dessa literatura?

Assim, no campo da formacéo do provavel professor-leitor, torna-se importante destacar,
em decorréncia do ja exposto, que a maior parte dos professores raramente freqlienta as
bibliotecas de sua comunidade.Os dados nos levam a indagagdes da seguinte natureza: a
reduzida freqliéncia deve-se a acervos pouco estimuladores ou, por oposicao, a acervos de
interesse contrario aos apresentados pelos sujeitos da pesquisa? Ou, ainda, pelo habito
culturalmente ndo aprendido? Como, entdo, incentivar as criangas a se constituirem como
usudrias, se os proprios professores ndo o sdo? Todavia, ndo é s6 da responsabilidade dos
professores tal incentivo.

Nessa discussdo quanto ao despertar interesse e o prazer pela leitura e fazer dela um habito
ou necessidade, destaca-se a leitura de literatura infantil por parte dos professores. A grande
maioria, 92% entre os professores, afirma ter lido tais livros, sendo que destes 55% dos
professores trazem como finalidade para essa leitura a dimensdo pedagogica. Cabe
perguntar: se Iéem tais livros e se 0s apreciam, como aproximadamente um quarto dos
sujeitos afirmou, como tém sido as praticas direcionadas para a leitura da literatura infantil,
uma vez que as observacOes de sala de aula traduzem a auséncia de tais atividades, a
didatizacdo da leitura e/ou trabalhos desprovidos de sentido e significado real para a
formacéo da competéncia leitora e/ou do gosto pela leitura da literatura?

Assim, nas fases posteriores de nossa pesquisa, serd necessaria uma analise reflexiva sobre

0s saberes e as concepcles subjacentes as préaticas cotidianas de leitura, &s maneiras de



fazer leitores ordinarios e leitores institucionais, a fim de que se possa contribuir na
producdo de um conhecimento sobre essas praticas de leitura e, mais especificamente, sobre
as préaticas com literatura infantil e juvenil.

N&o parece surpreendente que, dos 901 professores que devolveram o instrumento de
pesquisa devidamente preenchido, 95,3 % indicaram que trabalham com literatura infantil e
juvenil na escola, 1,8 % informaram que ndo trabalham, e 2,9% deixaram a questdo em
branco. Por outro lado, mais importante que a leitura literaria em sala de aula é 0 modo
como o texto literério € utilizado pelo professor.

O contato com o texto literario na escola contempla espacos diversificados: ao “cantinho da
leitura” em sala da aula, a biblioteca escolar, a sala de leitura, se junta o espaco do lar para
a leitura compartilhada com os familiares.

Em relacdo a freqtiéncia com que trabalha com a literatura infantil e juvenil em suas aulas,
a maior parcela de professores (68,6%) opta pela semanal, ou seja, a0 menos uma vez por
semana a literatura é objeto de leitura e estudo com os alunos. 8,8% trabalham
quinzenalmente com essa literatura; 8,2% optam por um trabalho mensal; 3,7%, por um
trabalho bimestral; 2,7% conseguem realizar um trabalho diario com essa literatura; 0,4%
realizam um trabalho semestral; e 7,7% dos professores ndo responderam a essa pergunta
As professoras afirmam que avaliam a leitura do texto literario através de agdes orais e
escritas. Nota-se que quase 40% dessas atividades sdo verbais — reconto ou respostas orais.
Percebe-se, igualmente, uma relevante incidéncia na leitura em voz alta (15,92%). Essas
praticas na avaliagdo de leitura ndo garantem, no entanto, o desenvolvimento da capacidade
de ler, compreender e interpretar os textos.

Ha ainda referéncias a trabalhos escritos, como: respostas por escrito, preenchimento de

fichas, questionarios que somam 26,64% das respostas dadas. Verificamos na questdo



aberta que os professores ainda mencionam outras atividades avaliativas: dramatizacoes,
reescrita, leitura silenciosa ou pedem para os alunos representarem a historia através de
desenhos.

Os professores afirmam que os textos preferidos de seus alunos sdo primeiramente o conto
(29,67%), seguido pela aventura (21,31%) e poesia (20,09%). Estas respostas se justificam
pela faixa etéria das criangas entrevistadas (8-12 anos).

Quando indagados sobre a existéncia do espaco “biblioteca”, na sua sala de aula (cantinho
da leitura ou sala de leitura), a grande maioria dos professores (69,8%) aponta que tais
espacos estdo presentes, revelando que, de alguma forma, as ac¢Oes educativas que podem
garantir o acesso dos alunos ao livro, estdo sendo contempladas pela escola e pelos
docentes.

Ainda que tais acdes possam ser efetivadas sem um suporte tedrico e desconectadas de um
projeto estruturado e definido pela escola e equipe docente, percebe-se que had um
movimento positivo no sentido de garantir a presenca do livro na sala de aula e o acesso
dos alunos a este objeto de cultura. Ressalta-se que, em determinados contextos, a
qualidade dos acervos dos tais “cantinhos de leitura” é duvidosa, compondo-se muitas
vezes de livros em péssimo estado de conservagdo, inadequados para a faixa etaria das
criangas e/ou de obras que ndo promovem o interesse e 0 estimulo dos alunos para a leitura.
Indagados sobre a maneira como tais espagos funcionam em suas salas de aula, o0s
professores relatam que, na maioria dos casos (60,6%), propiciam aos alunos a
oportunidade de levar os livros para casa. Reconhece-se aqui uma agao positiva, no sentido
de viabilizar o acesso dos alunos e permitir que interajam com a leitura e o livro para além

das instancias escolares. Entretanto, seria importante verificar a existéncia de momentos em



que tais leituras possam ser compartilhadas, ampliando o repertério através da troca de
idéias entre os alunos.

Alguns professores (8,5%) permitem apenas que os alunos retirem livros do acervo, quando
terminam uma atividade desenvolvida na sala de aula, enquanto outros revelam que o0s
livros somente séo lidos na hora de leitura (7,9%). Tais escolhas podem ser consequéncia
da dificuldade que os professores sentem em organizar e estruturar o trabalho com o acervo
de classe, incluindo aqui o problema da devolucdo dos livros pelos alunos. Reconhece-se
que, de alguma forma, tais a¢fes aproximam os alunos do objeto livro e podem concorrer
para 0 seu interesse pela leitura, entretanto, ndo possibilitam aos alunos momentos de
leitura realizados para além do espago escolar. Tal fato pode ser ainda mais incisivo se, na
escola em que o professor atua, ndo houver uma biblioteca estruturada e organizada para
acesso dos alunos. Pode-se supor que entre o dilema da circulagdo, da interagéo e da
conservagao, os professores interessados pelo livro e pela leitura parecem viver algumas
contradi¢cdes. Ao mesmo tempo em que querem deixar disponivel e ao alcance dos alunos o
acervo, querem também conserva-lo, para que muitos outros possam usufruir.

Quanto a possibilidade de colocar livros de seu acervo pessoal na biblioteca da sala de aula,
grande parte dos professores indagados (59%) respondeu afirmativamente. Pode-se inferir
que esse fato se deve a precariedade dos acervos disponibilizados pela escola para esse
trabalho, levando os professores a contribuir com livros de sua propria colecdo. Valoriza-se
aqui tal atitude, visto que denota a preocupacdo dos professores em garantir, apesar das
dificuldades estruturais, o trabalho pedagdgico com a leitura e a formacdo do leitor.

O dados apresentados neste trabalho indicam a necessidade de investimentos em programas
de formacdo do professor, ndo somente em relacdo a conteudos especificos do ensino da

lingua materna, mas a aspectos de sua prépria formacdo cultural, como a freqiiéncia a



cinemas, teatros (resultados ja apresentados pela pesquisa da UNESCO(2004) que aponta
uma correlacdo entre freqiiéncia a eventos culturais e renda da familia em que vive o
professor - a conclusdo indica que quanto maior a renda familiar, maior a sua participacéo
nos circuitos culturais), a leitura e discussdo de obras literarias de reconhecida qualidade,
tanto as dirigidas para publico adulto, quanto as que sdo consideradas como literatura

infantil e juvenil.

Alunos: leitores de qué?

Este item discuti como alunos do Ensino Fundamental de Presidente Prudente, Assis e
Marilia se relacionam com a leitura, principalmente a leitura de textos ficcionais.

Foram examinadas 10 categorias a partir dos questionarios respondidos: (1) Faixa etéria,
(2) Sexo, (3) Escolaridade, (4) Trabalho, (5) Familia, (6) Casa e bens, (7) Leitura, (8)
Computador, (9) Contar e ouvir histérias, (10) Portugués e outras matérias.

Do total (cerca de 6 mil alunos), 35,8% dos sujeitos tém entre oito e nove anos de idade; a
faixa etaria mais significativa fica para os alunos de 10 a 12 anos (60% do total). Ndo h&
namero representativo de estudantes muito acima ou muito abaixo desses niveis: dos
entrevistados, somente 32 tém 14 anos; apenas 31 estdo na faixa dos 7 anos. Ainda que a
distribuicdo por séries seja mais ou menos equilibrada, a maior quantidade de informantes
freglienta a terceira série (28,6%), enquanto a sexta tem o menor numero (21,6%).

De acordo com 0s questionarios, uma esmagadora maioria declara gostar de ler, o que pode
significar muito, para quem esta interessado na formacéo de leitores e no crescimento dessa

disposicdo, como meio para melhorar o desempenho, inclusive em testes como o do PISA.



A freqliéncia assumida pelos informantes também é um dado positivo. Expressiva maioria
(72,4%) afirma ler um livro todo dia ou, pelo menos, uma vez por semana.

No entanto, nada menos que 60,8% ndo se lembram de livros que pudessem ter sido
importantes para eles. Essa espécie de “negligéncia” e “esquecimento”, por parte dos
estudantes, tanto pode estar mascarada pela virtual intengdo de mostrar aos pesquisadores
um comportamento “adequado” e “escolar”, de quem gosta de ler e, por isso — imaginam —
sera valorizado, ainda que falso comportamento, quanto pode estar relacionada ao fato do
pouco estudo dedicado aos nossos autores infanto-juvenis ou a relativamente pobre
divulgacdo de suas obras, ao longo do tempo, que os torna desconhecidos e distantes da
vida cotidiana dos leitores-mirins.

Trata-se de uma situacdo que parece se confirmar, quando apenas metade dos sujeitos da
pesquisa confirma ter autores prediletos. Quase a mesma quantidade ndo fixou nomes de
autores, nem afinou o gosto, procurando apreciar as obras de determinados estilos e
escritores, numa indicacdo clara de que o gosto pela leitura segue amorfo e, infelizmente,
apenas na intengdo passiva. Em acréscimo, pode-se pensar também que estejam na fase de
atribuir importancia maior ao “enredo”, a “historia”, do que a autoria dos livros lidos.
Apesar da multiplicidade de referéncias, ha alguns autores que se repetem, na longa lista
dos informantes: Monteiro Lobato, Cecilia Meireles, Machado de Assis, Manuel Bandeira,
Carlos Drummond de Andrade, Ziraldo, Pedro Bandeira, Ruth Rocha, Lygia Bojunga
Nunes, Ana Maria Machado, Mauricio de Sousa etc. Entre os estrangeiros, Miguel de
Cervantes e J. K. Rowling (autora da série Harry Potter) marcam presenca, sem contar a
referéncia a Leonardo Da Vinci, talvez pela confusdo com o escritor Dan Brown, que fez

sucesso com seu O cédigo Da Vinci.
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A maior parte dos estudantes respondeu que o local onde conseguia livros era na biblioteca
ou na escola, dando a entender como esses ambientes sdo importantes, para incrementar o
acesso aos livros.

A recepgdo de jornais registra um percentual de 72,9%. De um lado, a familia parece
demonstrar pouca pratica ou habito de leitura desses suportes, o que reflete certo senso
comum. De outro, o jornal ndo é algo barato, nem é considerado produto de primeira
necessidade, de modo que se pode “passar sem ele”. Para muitos, com efeito, trata-se de
objeto muito ruim de manusear e que “junta poeira”, nos cantos da casa. Quanto as revistas,
a situacdo nao é muito diferente: ndo chegam a 75,9% dos lares dos entrevistados. No que
tange ao preco, também ndo sdo muito acessiveis, de maneira que os 21,5% que as
compram parecem pertencer a uma fatia privilegiada e culturalmente mais aberta. N&o se
pode esquecer, igualmente, que a leitura da revista pode restringir-se a reportagens de capa
ou secdes especificas, como a das cronicas de certo autor ou 0s quadrinhos. Esse acesso
limitado, quanto a meios impressos, pode estar compensado pela consulta on line aos
mesmaos veiculos, implicita no uso dos computadores e de bibliotecas.

Os dados revelam ndo apenas que pouco mais da metade dos alunos investigados (54,5%)
costuma usar a biblioteca, mas também que ha uma maioria de professores (64,4%) que
leva os estudantes a esse ambiente. Visto pelo lado inverso, preocupa saber que 44,1% ndo
freqlientam bibliotecas e 34,5% dos professores ndo se comprometem com esse tipo de
estimulo, ndo cultivando o convivio com os livros. Para Carvalho (2004, p. 281), o leitor
infantil:“convive com a presenga constante do adulto. Afinal, esse € o responsavel por todas
as etapas no processo de producdo da leitura da narrativa literaria infantil, o que reforga o
carater assimétrico dessa relagdo.” [...] Sendo assim, a crianga passa por um duplo processo

assimétrico em que sua condicdo de inferioridade é enfatizada.
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E necessario que haja uma intencdo clara e honesta de auxiliar os estudantes, nesse
processo de mediagdo, sem as consequéncias nefastas do reforcamento de sua posicéo
inferior.

Por outro lado, a formacdo de um leitor pode ser extremamente beneficiada, quando a
familia propicia aos pequenos essa experiéncia. Nas respostas dos alunos, a linha é
equilibradamente invertida, com o passar do tempo: enquanto, na infancia, 64,9% dos
informantes afirmam que alguém lia ou contava historias, para eles, 61,5% declaram o
contrério, quando se trata da atualidade.

Segundo a avaliacdo das criancas e adolescentes, as historias lidas ou contadas ndo mudam
muito. Repetem-se as velhas fabulas e as histdrias infantis, mas, o0 mundo adulto ja surge
com certa regularidade, de maneira que textos “mais adultos”, segundo eles mesmos
classificam, fazem parte desse rol.

Também *“historias e ligdes de vida”, “historias de quando eles [pais] aprontavam”,
“historias de verdade” ou “sobre a vida” mesclam-se a “contos dos Irm&os Grimm” ou as
“fabulas de Esopo”. De qualquer modo, 53,8% dos sujeitos deixam em branco a questdo do
que liam ou contavam para eles, quando eram criangas. A porcentagem cresce para 73,7%,
quando se trata da atualidade, numa clara demonstracdo de que ndo vale a pena, para eles,
abordar esse assunto — talvez porque ja ndo tenham ninguém que conte ou leia histérias, ou
se achem muito crescidos para perder tempo com coisa tdo infantil. Observa-se que os pais,
a avo (e, em menor grau, o avl) e a irma é que se encarregam de ler ou contar historias para
0s pequenos. No entanto, as maes tém boa preferéncia, representando quase 40% do total e
confirmando a tendéncia das pessoas em considera-las mais proximas das criangas e seu

apoio mais direto.
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Questionados a respeito de sua matéria predileta, colocam a disciplina de Portugués em um
“honroso” terceiro lugar, com 16,5% das preferéncias. Ndo obstante, se comparada com a
Matematica, por exemplo, vemos que os 30,7% obtidos por esta disciplina servem para
demonstrar sensivel modificacdo com respeito ao conhecido temor pelas contas e pelos
nlmeros, que povoou 0 universo de muitos estudantes, no passado. O que pode explicar a
tendéncia de crescimento da Matematica, em parte, € a compreensdo de seu carater de
ciéncia exata, sem contar o fato de, pela fragmentacdo excessiva de seus conteudos, 0s
pontos parecerem sempre novidades. Curioso notar que nem mesmo a Educacdo Fisica,
com suas peculiaridades (voltadas, boa parte das vezes, para a pratica de esportes),
consegue melhor desempenho, situando-se bem abaixo das Artes.

A insisténcia com que muitos docentes tratam da questdo da gramatica, explica alguns
aspectos dessa ojeriza pela disciplina, visivel em indicaces, feitas pelos aprendizes, de ndo
gostar de “gramatica”, “verbos”.

Ao mesmo tempo, acostumados a ter sempre uma explicacdo para todos os fatos e situagoes
que vivem, na pratica, os estudantes dizem ndo gostar de “interpretacdo” e de “perguntas”,
que geralmente se refere a compreensdo de textos, conforme acrescentam, nessa questao
aberta. Por outro lado, explicam essa falta de sintonia com a matéria certas estratégias
didaticas, como o ditado, apontado como negativo por um bom nimero de sujeitos; a
“copia”, alem da constante preocupagdo com as “provas”.

Se, numa primeira fase do Ensino Fundamental, as criangas gostam de escrever e o fazem
freqlientemente, muitas vezes com grande criatividade, ao longo da convivéncia escolar
essa caracteristica vai minguando até quase desaparecer. No questionario em analise,
alguns sujeitos justificam que ndo gostam de portugués por ter de “escrever” (ou fazer uma

“redacdo”), sem contar aqueles que reclamam de atividades em que tenham de produzir
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“textos grandes”. Um paréntese: escrever textos “grandes” pode ocultar alguma dificuldade
de os professores entenderem a nogdo de texto, que ndo tem exatamente a ver com sua
extensao.

O proprio ato de escrever, focalizado pelos estudantes em outra pergunta do questionario,
também é colocado a margem. Para uma andlise dessa espécie de repulsa ao ato de
escrever, tdo natural no comec¢o da aprendizagem da lingua escrita, sdo esclarecedoras as
idéias de Leal (2003, p. 55): um olhar sobre o que acontece em determinadas praticas de
sala de aula revela que, na escola, inverte-se essa ldgica de o aluno passar a palavra ao
professor, para ser lido, quando lhe entrega algo escrito: o aluno néo escreve para ser lido,
mas para ser corrigido. A logica escolar elimina, desse modo, a atitude responsiva ativa,
pois o aluno sabe de anteméo que nada ou muito pouco pode esperar como resposta efetiva
ao que produz. O resultado é o entendimento ou a introjecdo de que o texto escrito é sempre
um produto fechado, com fim em si mesmo.

Na verdade, falta a escola priorizar uma escrita que leve em conta as condi¢6es de producao
(destinatario, situacdo real, suportes, intencdo etc.), de forma a levar o estudante a escrever
com mais motivagdo, sabendo que alguém vai ler os seus textos e que eles ndo serdo
empregados somente para corre¢do (ROCHA; COSTA VAL, 2003, p. 125-126).

Estas sdo, em linhas gerais, as impress6es mais gerais colhidas nos questionarios dos alunos
envolvidos na experiéncia. Servem como primeira aproximacao de um perfil dos estudantes
que freqiientam o Ensino Fundamental (3% a 62 séries) e permitem reflexdes relevantes para

contribuir na melhoria de suas praticas de leitura e de escrita.
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Bibliotecas escolares e seus responsaveis: discurso e praticas

Este item discuti o papel da biblioteca e dos responsaveis pela biblioteca nas praticas de
leitura na escola. Procuramos caracterizar um possivel ‘discurso sobre a biblioteca’,
partindo da opinido de seus responsaveis, bem como um conjunto de préaticas de leitura que
envolve professores e alunos, mas sob a Otica daqueles responsaveis. O resultado desse
trabalho parece ser a existéncia de um discurso paradoxal, que, por um lado, mostra-se
politico e valoriza a leitura como parte importante da formagdo do aluno, mas, por outro,
revela préticas que se mostram como obstaculos significativos ao desenvolvimento da
leitura

Os aspectos mencionados a seguir foram obtidos a partir de respostas oferecidas pelos
responsaveis pelas bibliotecas escolares dentro do conjunto de escolas pesquisadas:

a) Mais de 95% das escolas tem uma biblioteca, sendo que cerca de 70% delas estéo
alocadas em espaco préprio, portanto consolidadas ao menos enquanto estrutura fisica.
Cerca de 85% dos responsaveis acredita que as instalagdes das suas bibliotecas estdo em
boas ou oOtimas condi¢cBes. Os espacos improvisados e com problemas de estrutura
restringem-se a menos de 10% das bibliotecas, na visdo dos responsaveis; b) Quase a
metade das escolas apresenta acervo superior a mil obras, sendo que apenas 10% das
escolas apresentam acervos de até 200 obras. Estas ultimas provavelmente sdo escolas
municipais formadas mais recentemente, sobretudo depois do processo de municipalizagéo
do Ensino Fundamental, ocorrido na Gltima década; c) A curiosidade individual (54%) e a
sugestdo de pessoas proximas (25%), como colegas ou familiares, sdo expressivas, embora
a principal motivacdo para a freqiiéncia a biblioteca seja a ordem ou recomendacdo dos

professores; d) Esses responsaveis recebem remuneracdo equivalente a dos professores. A
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maior parte deles tem salario entre mil e dois mil reais. Nesse sentido, ndo se pode dizer
que o trabalho na biblioteca é considerado ‘menor’ na lista de servigos executados dentro
da escola.

Em tese, as bibliotecas escolares tém algum lugar na estrutura da escola e na propria rotina
dos professores e alunos. As bibliotecas funcionam. Mas ha diversos elementos que
mostram que esse funcionamento se d& num limite minimo: a)Entre os responséveis pela
biblioteca ndo ha bibliotecarios, nem mesmo leitores destacados. Em quase 70% dos casos,
o lugar do responsavel é preenchido por um professor ou funcionério ‘readaptado’, ou seja,
por alguém que, por uma raz&o ou outra, ndo pode ou ndo quer mais entrar na sala de aula.
N&o ha nenhum tipo especifico de treinamento para trabalhar na biblioteca; b)A falta de
preparacdo para se lidar com a biblioteca também ajuda a explicar outra caracteristica
observada a partir das respostas dos responsaveis: cerca de 60% das bibliotecas ficam em
locais com até 50 metros quadrados, embora a metade dos respondentes tenha considerado
espacosas as instalagdes da biblioteca. Menos de 20% dos responsaveis vé caracteristicas
negativas nas instalag6es; c)Em 48% das escolas, os livros sdo organizados por género. Nas
demais bibliotecas, a organizacdo se da por ordem de tombo ou por ordem alfabética. Esses
dados mostram que existem estratégias para facilitar a pesquisa em cerca de metade das
escolas. Nas demais, esse trabalho depende da a¢do do responsavel.

N&o se pretende aqui desautorizar ou mesmo criticar 0s responséveis pelas
bibliotecas pelo funcionamento timido de muitos dos acervos e muito menos cobrar deles
uma atuacgdo mais arrojada, ampliando-se as expectativas em relacdo a biblioteca escolar.
Afinal de contas, esses profissionais cumprem seus papéis e muitas de suas agdes estdo
condicionadas a recursos e contextos especificos. O que se pretende fazer € tomar as agdes

relacionadas a biblioteca como um exemplo da dificuldade de se estabelecer lagos entre as
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pessoas e 0s meios de informacao, a partir de um equipamento que opera ou pode operar na
convergéncia entre a cultura letrada, a cultura propriamente escolar, a cultura midiatica e a
cultura dos alunos.

Em relacdo aos responsaveis pelas bibliotecas, por outro lado, as respostas mostram, em
boa parte, um discurso relativamente homogéneo, centrado na idéia de integracdo entre os
diversos agentes escolares e no papel edificante que cabe a biblioteca. Quando
questionados acerca da opinido da direcdo sobre o papel da biblioteca e da literatura de
ficcdo, as respostas séo em boa parte semelhantes, destacando, principalmente, o0 empenho
da direcdo e o papel decisivo que a administracdo confere a biblioteca. As respostas, de
maneira geral, abordam as seguintes questfes: a) a valorizacdo da biblioteca como
ambiente auxiliar para a formacdo do leitor e desenvolvimento do hébito e do gosto pela
leitura; bem como suporte de aprendizagem, sobretudo para a realizacdo de pesquisas e
busca de informacdes ligadas as disciplinas. S&o poucos aqueles que falam da biblioteca
como fonte de informacéo cotidiana; b) apenas um terco das respostas tocam diretamente
no papel da literatura. Esta, por sua vez, é vista em seu carater pedagdgico
(desenvolvimento da leitura e da critica) e fruitivo, como estimulo & imaginacao; c) parte
das respostas (um terco) limita-se a ressaltar o empenho da direcdo para a criagdo e
manutenc¢do da biblioteca. O diretor €, geralmente, um dos principais incentivadores do seu
uso; d) poucas sdo as respostas que gquestionam, direta ou indiretamente, o papel da
direcdo. Ou existe a esquiva em responder pela direcdo, ou entdo as afirmacdes séo
lacdnicas ou pouco entusiasmadas e deixam entrever o papel secundario conferido a
biblioteca.

Afora um pequeno grupo de respostas (cerca de um quinto delas), o conjunto revela

cumplicidade entre direcdo e bibliotecarios. E um juizo comum o papel de suporte da
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biblioteca e da sua importancia para a formacdo das pessoas. O papel do coordenador
pedagdgico tende a ser, na visdo do responsavel pela biblioteca, mais claramente edificante.
O coordenador € o incentivador do uso do acervo e o profissional que aparece mais
préximo da sua rotina. As respostas seguem nesse diapasdo e dificultam a observacao do
efetivo papel que a biblioteca exerce em cada escola, pois o discurso politico integrador e
edificante (marcado pelos tais valores e atitudes) ndo deixa ver a pratica pedagdgica
cotidiana.

Existe certa hegemonia de um discurso edificante acerca da leitura e da biblioteca, e
também a fluidez das relagdes administrativas e pedagdgicas, ao menos no ambito da
direcdo, coordenacgdo e biblioteca. Tanto em cendrios mais otimistas quanto em quadros
mais pessimistas em relacdo as idéias de autonomia e de administragdo escolar, por
exemplo, o perfil de integracdo proposta pelos agentes escolares deixa entrever a distancia
entre o discurso escolar e o discurso cotidiano, que envolve as praticas de professores e 0
cotidiano dos alunos. Dois expedientes comuns entrados entre as praticas dos responsaveis
pelas bibliotecas apontam para “curriculos” diferentes:

a) Um deles é o fato de que em diversas bibliotecas os livros mais velhos ficam a mostra,
podem ser tocados e folheados pelos alunos, ao passo que os livros mais novos ficam
guardados em estantes fechadas e s6 podem ser manuseados em situacfes especificas. Nao
por acaso, entre os livros mais lidos pelos jovens estudantes ainda estdo os titulos da Série
Vaga-Lume; b) Outro exemplo estd numa das bibliotecas de escola publica, onde o
responsavel encadernou um a um todos os livros de literatura ali disponiveis. Note-se que 0
que se privilegia ¢é a preservacado, a continuidade, a ‘forma’ da biblioteca.

Por outro lado, ha exemplos que contrariam essa l6gica e produzem resultados que levam

para dentro da biblioteca e da escola o canone da ‘rua’ ou da midia, mas, de todo modo, a
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cultura que esté do lado de fora da escola. Em vérias das escolas, entre os livros mais lidos
estdo os da série Harry Potter. Em mais de uma escola, as multas por atraso na entrega de
livros compBem uma caixinha cujo objetivo é a compra de mais livros. Numa delas, toda a
colecdo de Harry Potter foi adquirida exclusivamente com recursos provenientes das
multas.

Para fecharmos esta parte, observamos um discurso escolar bem organizado e coeso, que,
de alguma maneira, prioriza a ‘cidadania’. Em certo sentido, ndo ha conflito nessa proposta.
Estudo recente patrocinado pela UNESCO nos informa as caracteristicas do professorado
brasileiro (UNESCO, 2004). Tais caracteristicas mostram com relativa clareza a opg¢éo feita
desde a legislacdo até a base administrativa da Educacdo no pais. Ao serem questionados
sobre as finalidades da Educacdo, os professores oferecem as seguintes respostas: formar
cidaddos conscientes - 72,2%; desenvolver criatividade e espirito critico - 60,5%; transmitir
conhecimentos atualizados e relevantes -  16,7%; promover integracdo de grupos
desfavorecidos - 13%; proporcionar conhecimentos basicos - 8,9%; formar para o trabalho
- 8,3%; criar habitos de comportamento - 3,9%.

Em que pese a explicacdo proposta pela pesquisa para a ‘acentuada preocupagdo com a
formacdo de atitudes e valores os estudantes’, centrada na idéia de uma recusa ao papel do
professor como ‘transmissor de conhecimentos’ (UNESCO, 2004, p.107-8), esse dado
mostra um terreno absolutamente incerto por onde se constituem e circulam o0s
conhecimentos na escola. O caso da biblioteca pode servir de exemplo para mostrar um
pouco desse terreno incerto.

Se a universidade é um lugar de saberes especificos, incluidos ai os saberes pedagogicos,
qual sera entdo o seu papel num territorio tdo vago em que predomina a formacdo de

valores e atitudes? Quais valores? Quais atitudes? Numa cultura pouco coletiva como a do
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magistério, como garantir que os valores e atitudes sdo uma representacdo minimamente
integrada a um projeto republicano e laico, onde o conhecimento tem papel predominante?
Em que pese o extraordinario, um exemplo observado numa escola publica é emblematico
da cisdo crescente entre as culturas escolar e estudantil (esta bastante contagiada pela
cultura midiatica): encontrou-se um aluno que sabe escrever o hino do seu time de futebol
preferido, mas ndo sabe escrever o préprio nome.

Por mais que se invista na idéia de cidadania e de composi¢do de um perfil ético
(ndo mais centrado na igreja ou no estado, mas sim no individuo) outro traco dessa escola é
justamente o esvaziamento politico do conhecimento especializado (da universidade, do
saber cientifico, considerados por demais herméticos e distanciados da vida escolar - vale
mais a ‘experiéncia préatica’ da escola do que a teoria). Achamos que até mesmo o projeto
Teia do Saber torna-se exemplo desse descompasso: as primeiras iniciativas de formacgéo
continuada da Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo (na ocasido, o projeto
intitulava-se Programa de Formacdo Continuada), nos anos 1990 eram pautadas por
trabalhos constituidos pelas universidades. Hoje, diferentemente, no chamado Teia do
Saber (nome atual do programa de formacédo continuada financiado por aquela Secretaria) o
percurso € inverso e marcado por pregdes nos quais ganham as propostas com o menor
preco.
Qual é entdo o papel politico universidade no desenvolvimento da leitura escolar? Muita
pretensdo propor algum tipo de sentenca para isso, mas uma consideragdo preliminar pode
ser feita, sobretudo amparada nos dados comentados anteriormente. O meio académico
precisa ficar atento ndo apenas as praticas e dinamicas propriamente escolares e
administrativas, mas também as préticas incentivadas pela industria cultural. Essa atencédo

deve amparar politicas e projetos de intercambio com a escola publica e seus agentes. A
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noc¢do de identidade e de autonomia dos alunos e da propria escola deve ser norteada pela
historia. Essa historia ndo pode se resumir ao local, a comunidade mais proxima, embora
ndo se possa deixa-la de lado. E preciso principalmente exercitar o dialogo entre o
conhecimento curricular ou das praticas escolares convencionais € 0 conhecimento
historico. No caso brasileiro, em que o circuito educacional é tdo fragil e o papel da midia é
tdo decisivo, a historia é uma necessidade para a constituicdo da cidadania. Buscar formas
de disponibilizar a informacéo histérica, sob a forma de livros ‘surrados’ ou novos ou sob a
forma de textos pela internet, por exemplo, é uma necessidade histdrica e ndo uma op¢ao

que deve ficar sob a responsabilidade de agentes escolares especificos.
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