A PRAXIS PEDAGOGICA DA ESCRITA NA UNIVERSIDADE:
TECENDO NOVOS ENREDOS
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RESUMO: Este estudo discute a pratica pedagdgica do professor de Lingua Portuguesa
na universidade — especificamente no curso de Letras Vernaculas —, no que diz respeito
a praxis que orienta o trabalho de producéo textual do graduando. Desenvolvido na
linha de pesquisa “Filosofia, Linguagem e Préxis Pedagdgica”, do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Bahia, tem como objetivo
problematizar o ensino-aprendizagem da producdo de texto no referido curso,
procedendo a uma analise da existéncia ou ndo existéncia de tracos de autoria, de
singularidades nos textos escritos pelos referidos graduandos. A realizagdo dessa
pesquisa justifica-se pela necessidade de se engendrar um debate sobre as opcoes
didatico-pedagdgicas que fundamentam a producgdo escrita na universidade, bem como
propor uma reflexdo sobre os entrelaces entre teoria e pratica e 0s processos interativos
que se tecem entre professor e aluno. Constitui-se como uma pesquisa de campo
etnografica, de abordagem qualitativa, fundamentada em autores como Andrade (2004);
Antunes (2003); Suassuna (1995); Kleiman (1999); Zilberman e Silva (1999); Geraldi
(1997; 2006); Soares (1999); Eco (2004); Pécheux (1997); Orlandi (2005); Foucault
(1992; 2005); Bakhtin (2003; 2004); Vygotsky (2005); Koch (2003), Macedo (2000),
Matencio (1994), dentre outros. Acredita-se que essas reflexdes possam contribuir para
um repensar sobre a producdo de conhecimento no contexto académico e sobre projetos,
em que a escrita possa se constituir na oportunidade de o aluno fazer ciéncia, e de
interagir com a comunidade cientifica para promover seu crescimento como sujeito-
autor, inserindo-se nas préaticas socioculturais de leitura e producéao de texto.
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Problematizando o tema

Mas [...] Importa o fato de que, ao escrever, estou sob a
mirada de muitas leituras. Acho-me numa interlocucédo
de muitas vozes que me agitam, conduzem, animam,
perturbam (MARQUES, 2001, p. 26).

A universidade contemporanea defronta-se com uma grande responsabilidade
social: como locus, por exceléncia, de produgdo do conhecimento — este enquanto

processo intersubjetivo —, tem o compromisso de formar profissionais que possam,
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através dos atos de leitura e escrita, como resultado de uma construcdo de
conhecimentos, refletir sobre as manifestacdes culturais expressas pela linguagem.

Para tanto, torna-se necessario o enfrentamento de alguns entraves presentes na
propria cultura universitaria, pois as praticas pedagogicas referentes a leitura e producéo
de texto, colocadas no @mago dos desafios com que se defronta a universidade, revelam
uma situacdo linglistico-pedagdgica que aponta para a necessidade de se repensar 0s
rumos que tém tomado as atividades de escrita no cenario académico. Este é o motivo
que me instiga avancar fronteiras, para estabelecer uma relacdo dialégica como meus
leitores, sobre a produgdo do conhecimento pelo ato da escrita neste locus.

O processo de formagdo dos graduandos de Letras pouco tem priorizado o
desenvolvimento de préticas de producdo textual como atividade de linguagem, em que
eles se reconhecam como sujeito do seu dizer; que participem, como enunciadores, da
formulacdo dos discursos escritos, onde “[...] a linguagem ganha vida, [...] a memdria se
atualiza, [...] os sentidos se decidem, [..] o sujeito se mostra (e se esconde)”
(ORLANDI, 2005b, p. 9). Por isso, € necessario que repensemos sobre as opcdes
didatico-pedagdgicas que norteiam a pratica de producdo textual, na universidade, 0s
entrelaces entre teoria e pratica, 0s processos interativos entre professores e alunos e, no
bojo desses questionamentos e reflexdes, compreender sobre os processos de produgéo
do conhecimento, efetivados pela escrita, ai instaurados.

No cotidiano da academia, os alunos, muitas vezes, tém demonstrado
desinteresse pelas propostas de leitura e escrita, quando estas ndo estéo relacionadas aos
seus interesses mais imediatos, ou seja, a prova, 0 seminario ou o trabalho a ser
apresentado para nota. Os projetos de disciplina, na maioria das vezes, tém confinado o
trabalho de producédo textual a “[...] uma atividade reprodutiva que obriga o aluno a

renunciar ao que ela poderia representar como uma forma especial de acdo



intersubjetiva” (PECORA, 1999, p. 104). Nesse sentido, os graduandos n&o conseguem
experienciar a escrita como ato social que se faz na/pela histdria; a escrita em que o
sujeito se reconhega no que escreve.

De fato, mudancas precisam ser instituidas na logica educacional da
universidade, a fim de se atender as necessidades dos sujeitos, tanto na sua
individualidade como na sua coletividade, abrindo caminhos para que se consolidem,
nesse espaco, praticas de leitura e escrita interativas. Segundo Andrade,

A necessidade de se escrever e de se ler na universidade para se
formar o professor é parte intrinseca do funcionamento da relagéo
pedagdgica: todos os cursos passam pela leitura e escrita. [...]
Professores, entretanto, abstém-se de produzir uma racionalidade clara
e tornar essa pratica uma conduta regulada de forma explicita [...]
passam-se 0s quatro anos de formacdo e os alunos aprendem a
escrever academicamente. Incorporam o como deve ser feito, apesar
de ndo terem sido ensinados (2004, p. 122).

Partindo dessa reflexdo, e pensando na necessidade de uma praxis pedagogica
que contribua para uma relacdo mais dinamica dos alunos com a linguagem, questiono:
em que medida as praxis pedagogicas de producdo de texto, propostas pelos docentes do
curso de Letras Vernaculas, tém proporcionado aos seus graduandos a oportunidade de
compreenderem seu processo de escrita e de se constituirem autores? Que lugar ocupa o
“escrever”, como gesto autoral nos projetos de disciplinas dos professores do curso de
Letras Vernaculas? Considerando as propostas de producdo de texto, que se
desenvolvem no contexto universitario, como se da o processo de incorporacdo do
discurso do outro nas producdes textuais académicas dos graduandos: dialogo, citacao,
parafrase?

Nessa perspectiva, este estudo tem como objetivo problematizar a praxis
pedagogica referente a producdo textual, no curso de graduacdo em Letras Vernaculas,
procedendo a uma andlise e discussdo das acOes pedagdgicas e dos projetos de

disciplina que a fundamentam, bem como da existéncia ou ndo existéncia de tragos de



autoria nos textos escritos pelos graduandos, bem como analisar, a luz das propostas e
acOes pedagdgicas dos professores, como se da o processo de incorporacdo do discurso

do outro na escrita desses alunos.

Um dialogo com os interlocutores do campo tedrico

Escrever: buscar ecos em palavras alheias

[...] este texto, colocado no papel e lido por outra
pessoa, inclusive por mim mesma, em outro momento,
serd uma nova escritura [...] (ARROYO, 2003, p. 32).

A escrita, como registro do conhecimento humano aprofundado e como
exercicio mais amplo da construcdo da capacidade de expor e argumentar/contra-
argumentar, possui inumeras possibilidades. Uma delas reside no fato de que torna
possivel o "conhecer o outro™, bem como o "conhecer-se atraves do outro™; porque, ao
escrever, o sujeito amplia os horizontes de sua existéncia, estabelece vinculos e
dialogos.

Este € o exercicio que ora faco, tentando delinear o quadro tedrico que
fundamenta meus estudos, a0 mesmo tempo em que exercito a capacidade de sumariar
0s aspectos relevantes das diferentes vozes que se entrecruzardo na minha pesquisa.
Busco unir as vertentes conceituais da linguistica e a da formacdo docente, juntando
minha voz as vozes de outros autores, para tratar de questdes fundamentais que
funcionardo como alicerce deste estudo.

Lanco-me nessa aventura, abrindo, deveras, atalhos e caminhos divergentes,
porque prefiro mesmo essa idéia do mével, da falta, do mais por fazer, das coisas em
estado de gerdndio. No entanto, porque, na fase de producdo em que me encontro,
preciso fincar as raizes num solo tedrico fértil, ensaiar um comego, creio que escrever é
0 COMego:

Escrever € o comego dos comecos. Depois € a aventura. Uma mochila
com alguns poucos pertences do oficio artesanal, uma bussola, vale
dizer um titulo que resuma o problema, ou tema [...] uma lampada
para iluminar os caminhos & medida que se apaga a luz do dia. E desse
jeito que a teoria ilumina e conduz a prética [...] Por isso, de saida ndo



se pode saber quais nossos interlocutores. Surgirdo eles durante a
caminhada. Isso faz parte da aventura (MARQUES, 2001, p. 28).

Busco, para esse meu comeco de dialogo, referéncias em alguns autores, os quais
vou revelando, paulatinamente. Andrade (2004) e Antunes (2003) contribuirdo para a
discussdo sobre a universidade como lugar de formacéo, propondo um repensar sobre a
pratica pedagogica e o0 ensino da escrita como um caminho formador, favoravel a
constituicdo de sujeitos-autores, que reconhecem e praticam a escrita como exercicio de
cidadania. Suassuna (1995) contribui com a discussdo sobre a necessidade de se tracar
objetivos para uma pratica pedagogica que garanta uma interlocucéo real aos alunos e
que amplie as formas de interacdo através da linguagem. Kleiman (1999) fundamentara
0 debate sobre a reconfiguracdo conceitual e pratica do que seja escrita e ensino da
escrita, bem como sobre a formacéo do professor para uma praxis que apreenda a escrita
como atividade situada no mundo social-humano.

Ao falar em escrita, cumpre-me tratar da leitura; assim, nesse meu conversar-
escrevendo, trago alguns de meus interlocutores como Geraldi (1997; 2006); Silva
(2002); Zilberman e Silva (1999); Kleiman (1999; 2000); Soares (1999), entre outros,
com os quais partilho a idéia de leitura como construcédo social, interacdo verbal entre
sujeitos que buscam alcancar seus desejos e/ou necessidades de interacdo nos mais
variados contextos. Nessa perspectiva, Kramer contribuird, neste estudo, com a
discussdo sobre “a dimensdo formadora da linguagem e da escrita” (2001, p. 112),
tomando-as como construcao de significados historicos e socioculturais.

Eco (2004) traz importantes reflexdes sobre o texto como tecido lacunar, cheio
de espacos brancos a serem preenchidos pelo leitor, que o atualiza no ato da leitura.
Portanto, leitura e escrita se entrelagam e se confundem, como nos revela Marques:

N&o existem o que escreve e 0 que €, sem a reciproca suposi¢do da
acdo de um deles sobre a acdo do outro. [...] ndo existe 0 ato de
escrever sem a suposicdo do ato de ler, uma suposicdo que tem sua



prépria histéria nas muitas circunstanciadas formas de recepc¢éo, por
leitores em carne e 0ssos, da obra do escrever (2001, p. 89).

Plasmo meu dizer nos dizeres de Pécheux (1997) e Orlandi (2005a; 2005a;
2005b) e, portanto, na Analise de Discurso Francesa (ADF), para tratar do sujeito como
um ser determinado pelas condi¢des historicas e do discurso como linguagem em
movimento, tecido historico-social. Os autores engendrardo a discussdo sobre autoria, e
sobre a compreensdo de autor como o0 sujeito que produz um lugar de interpretacéo,
“[...] que inscreve sua formulacdo no interdiscurso [...] historiciza seu dizer”
(ORLANDI, 2004, p. 70). Nesta perspectiva, 0 autor é entendido como sujeito que
consegue alterar o tecido discursivo para criar um novo contexto de discussdo, a partir
do pré-construido.

Foucault (1992; 2005) é convocado para este tecer de fios no ponto em que suas
idéias coadunam com as da ADF, quando trata da “dispersdo do sujeito em uma
pluralidade de posicbes e de funcdes possiveis”. Bakhtin (2003; 2004) orientard a
discussdo sobre autoria como “atitude responsiva” do sujeito, que se constitui autor na
medida em que faz incursdes sobre seu texto, que é construido dialogicamente a partir
do discurso de outrem, na interacdo com outros textos. A essas vozes, junto as de
Vygotsky (2005) e Geraldi (1997; 2006), a partir dos quais discutirei linguagem como
mediagdo, como atividade constitutiva, que tem no processo de interacdo seu locus
produtivo, no qual o reconhecimento do “eu” passa pelo reconhecimento do *“outro”,
ambos mediados socialmente. Além destes, outros autores serdo convocados para esse
entrecruzar de dizeres, visto que, na escrita, somos sempre chamados a transformar,

(re)significar, compor coro de vozes.



A linguagem: “na ponta da lingua”... ou “na superficie estrelada de letras”?

Neste entrelacar de vozes, teco fios de autoria para discutir sobre concepgoes
relevantes que sedimentardo este estudo: linguagem, autoria/autor, sujeito, discurso,
ideologia, leitura e producdo de texto.

Cabe-me esclarecer que, neste contexto de discussdo, a preocupagdo é menos
com a conceituacdo e mais com as perspectivas, através das quais a linguagem é
pensada e trabalhada na universidade. Concebo a linguagem como préatica socio-
histérica, possibilitadora de intercambio entre os individuos (VYGOTSKY, 2005;
BAKHTIN, 2004; ORLANDI, 2004, 2005a; GERALDI, 2006), que se constitui na/pela
dindmica da historia; é uma forma de acdo sobre 0 mundo, marcada por um jogo de
intencdes e representacOes. Neste sentido, repensar a linguagem no espaco académico,
implica refletir sobre sua incompletude, sua agdo constitutiva e transformadora, seu
aspecto subversivo de constituir-se como saber, de produzir e de recriar o saber; sua
dupla face: seu carater metaférico — a possibilidade do deslize de sentidos; e seu carater
polissémico — os discursos variam conforme 0s sujeitos, as situacdes, 0s contextos.

Partindo dessa concepgdo de linguagem, entendo que a escrita, cumprindo
diferentes fungbes comunicativas, sempre deve tomar por base “o que dizer”, “para
quem dizer” e “como dizé-lo” GERALDI (1997); isto é, ao produzir um texto, o sujeito
estard sempre respondendo a um propésito funcional. Acontece que esse propdsito, na
universidade, na maioria das vezes, ainda tem se limitado a um simples exercicio
académico; a linguagem é concebida do modo como revela Drummond, no seu poema
“Aula de portugués”?: “a linguagem na superficie estrelada de letras, sabe 14 o que ela

quer dizer?”; uma escrita sem tragos de autoria, destituida de valor interacional.

2 Poema “Aula de portugués”, de Carlos Drummond de Andrade. Disponivel em:
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Proponho, desta forma, um (re)pensar sobre “a linguagem na ponta da lingua”,
que implica a apreensdo do contexto em que ela se realiza; linguagem no seu uso
concreto, efetivo e social que define os individuos que interagem entre si e com 0
mundo (SUASSUNA, 1995). Essa € uma concepcdo que implica mudanca necessaria na
atuacdo do professor. Este, ao tracar objetivos para o ensino-aprendizagem da escrita,
no ambito da sua disciplina, precisa pensar num trabalho constitutivo de producdo de
texto, que leve em conta o que diz Geraldi:

[...] a lingua nunca pode ser estudada ou ensinada como um produto
acabado, pronto, fechado em si mesmo, de um lado porque sua
“apreensdo” demanda apreender no seu interior as marcas de sua
exterioridade constitutiva (e por isso 0 externo se internaliza), de outro
lado porque o histérico — resultante do trabalho discursivo do passado
— € hoje condicdo de produgdo do presente que, também se fazendo
historia, participa da construcdo deste mesmo produto, sempre
inacabado, sempre em construcao (2006, p. 28).

H& um desafio ai proposto: incorporar ao conjunto de saberes de referéncia que
alicercam o trabalho do professor, com relagdo a producdo de texto, a concepcdo de
linguagem como condicdo semidtica, tecida no movimento das interacdes socio-
historicas, portanto, complexa, estruturada, polissémica, incompleta: “O incompleto na
linguagem € o lugar do possivel, € condicdo do movimento dos sentidos e dos sujeitos”

(ORLANDI, 2004, p. 71).

Do deserto liso da folha a labuta com signos e significa¢des: constituindo autoria
As préaticas de escrita no curso e Letras ainda priorizam o texto para fins
avaliativos. Neste exercicio, muitas vezes, a voz do outro & retomada para ser
silenciada. O graduando torna-se “[...] o enunciador que repete e apaga, toma o lugar do
autor indevidamente, intervém no movimento que faz a histdria, a trajetoria dos sentidos

[...]” (ORLANDI, 2004, p. 72); sentidos que ndo nascem no sujeito, mas que sao por ele



atualizados (PECHEUX, 1997), considerando que escrever supde a interlocucdo de
sujeitos que interagem numa dialogica producdo de sentidos.

Ao produzir um texto, o sujeito deve nele se implicar e se inscrever; revelar
memorias de suas leituras, de referéncias culturais, coletivas, de outros leitores e outros
“escreventes” com os quais ele dialoga; deixar rastros num texto vivo que testemunha
suas aventuras e desventuras pelos caminhos da linguagem, na tentativa de migrar
daquilo que chamo de deserto liso da folha para um “mundo de possiveis”, que vai se
constituindo no fluxo continuo de vozes, textos, intertextos e hipertextos, os quais
remetem a idéia de que “[...] todo texto se reporta a outros textos, todo discurso remete a
outros discursos” (FRANCOIS, 2005, p. 190).

No texto, coabitam diversas vozes interdiscursivas. Portanto, ninguém nasce
autor ou é autor sozinho (BAKHTIN, 2004), visto que h&a sempre um “outro” que se
presentifica no discurso, estruturando-o; pois, sendo a autoria de carater sécio-histdrico,
é produzida na interdiscursividade e na intertextualidade (ORLANDI, 2005a, 2005b;
PECHEUX, 1997). Porém, h4, ainda, na academia, certo apagamento/silenciamento da
voz do aluno, que se manifesta apenas para cumprir as atividades de rotina em sala,
limitando-se a internalizar modelos, a repetir o que ja esta posto. Assim, ndo questiona o
proprio conhecimento, ndo fala-pensa com o outro.

Como contrapartida, urge pensar no ato de escrever um texto como catar feijao
(MELO NETO)®. E nesse catar — que (re)significo como capturar, entender,
subentender, “entretender”, formular, reformular, constituir-se através da linguagem —
uma idéia traz outra; uma palavra puxa outra palavra e a ndo-palavra também: “Entéo

escrever € o modo de quem tem a palavra como isca: a palavra pescando o que ndo é

® Poema “Catar Feijao”, de Jofo Cabral de Melo Neto. Disponivel em:

<http://www.portrasdasletras.com.br/pdtl2/sub.php?op=literatura/docs/catarfeijao>. Acesso em 02 abr.
2007.
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palavra. Quando essa ndo-palavra — e entrelinha — morde a isca, alguma coisa se
escreveu” (LISPECTOR, 1998, p. 20).

Os graduandos precisam tomar as palavras como iscas que puxam outras
palavras e as ndo-palavras de que é constituido um discurso; buscar ecos de dizeres
alheios para transforméa-los em palavras-proprias, instaurando ai a possibilidade de
constituicdo da autoria: “[...] essas ‘palavras alheias’ séo reelaboradas dialogicamente
em ‘minhas-alheias palavras’ com o auxilio de outras ‘palavras alheias’ e em seguida
[nas] minhas palavras (por assim dizer, com a perda das aspas), ja de indole criadora”
(BAKHTIN, 2003, p. 402). Nesse movimento, da-se a interacdo com o outro, no desafio
de se construir entendimentos e reflexdes sobre 0 mundo vivido, um mundo permeado
de leituras.

Ao falar em escrita, devo me reportar ao processo gerador e mantenedor da
competéncia em escrever, a leitura, porquanto a consisténcia das nossas produgdes tem
relagdo intima com nossas leituras: dos livros, do mundo, da vida. Os atos de leitura que
realizamos geram a nossa capacidade de dizer a outrem, através da producdo de textos,
0 que aprendemos. Ressalto aqui a importancia de o sujeito estar implicado com aquilo
que I&, uma vez que “A leitura ganha sentido para o leitor quando ele se percebe nela
inscrito, quando encontra no texto o seu lugar de identificagdo” (MUNIZ e CRUZ,
2006, p. 127). Nessa perspectiva, ler e escrever se transformam em atos que se
conjugam, instaurando a pluralidade dos sentidos intertextuais, ao passo que, na
vastiddo do campo simbdlico, o leitor vai organizando suas experiéncias, alargando seu
horizonte intelectual e, concomitantemente, ao construir conhecimentos, vai se
autorizando.

Compreendo, portanto, que, no ambito da universidade, e fora dela, o aluno

precisa assumir a condi¢do de ser leitor/sujeito-autor, isto €, tornar-se responsavel pelo
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que diz; construir lugares de significancia, interpretaveis, e historicizar seu dizer
(ORLANDI, 2004). E, mesmo que trabalhe com a repeticdo, com a parafrase, devera
transforma-las em lugar de interpretacdo, discursos, inscritos na polissemia, nas

virtualidades significantes do texto.

Discurso em curso: sujeito, sentidos, ideologia(s)

O curso de um rio, seu discurso-rio,
chega raramente a se reatar de vez;
um rio precisa de muito fio de agua
para refazer o fio antigo que o fez
(MELO NETO)*.

Discutir sobre producdo de texto traz a necessidade de uma reflexao centrada no
tripé linguagem, sujeito e histdria, entendendo a escrita como processo dialdgico socio-
discursivo de producdo de sentidos. O sujeito € compreendido como efeito de
linguagem; constituido pela lingua, atravessado pelo inconsciente, portanto, dividido,
clivado, heterogéneo; nele, a contradicdo, a dispersdo, o equivoco, a descontinuidade, a
incompletude e a falta sdo estruturantes (PECHEUX, 1997; ORLANDI, 2005a).

A linguagem, mediadora entre sujeito e historia, transpassa o texto para buscar
0s sentidos pré-construidos. E os sentidos sdo muitos, porque se constituem na historia;
portanto, uns sdo “lidos” e outros ndo, uma vez que, vinculados a historicidade, sdo
polissémicos, metafdricos, abertos aos deslizes, a outras leituras, de acordo com as
diferentes épocas e as diferentes relacGes travadas entre os leitores.

Quanto ao discurso, definido por Pécheux, “[...] é sempre pronunciado a partir
de condicdes de producdo dadas [...]” (1997, p. 77); é pratica politica, lugar de debate,
conflito e confronto de sentido; é materialidade especifica da ideologia e tem a lingua
como sua materialidade especifica (ORLANDI, 2005a). Surge de outros discursos, ao

mesmo tempo em que aponta para outros. Assim, a materialidade linguistica de um

* Poema “Rios sem discurso”, de Jodo Cabral de Melo Neto. Disponivel em:

http://www.consciencia.net/artes/literatura/neto/rios.html. Acesso em 14 jun. 2007.
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discurso remete a outras memorias discursivas; ndo provém de uma fonte Unica: “[...]
nasce de um trabalho sobre outros discursos que ele repete, ou modifica”
(MITTMANN, 1999, p. 272).

Partindo dessa reflexdo, que toma por base os dispositivos tedricos da Analise do
discurso Francesa (ADF), entendo que a compreensdo da praxis pedagdgica que norteia
0 ato de produzir textos e 0 modo como 0 sujeito presentifica 0 outro no seu texto
perpassam pela apreensdo e discussdo de acontecimento discursivo, no qual estd
implicada a constituicdo dos sujeitos — professor e aluno — e a relagdo que se estabelece
ndo entre um ‘eu’ e um ‘tu’, mas entre as posicdes — desses sujeitos — em formacgoes
discursivas.

As formacgdes discursivas compreendem os lugares de construcdo dos sentidos.
S&o modos de ver e dizer o mundo, que regulam o que pode ser feito/dito dentro de
certos contextos, provindo, portanto, de uma formacdo ideolégica constituida
historicamente. E nas entrelinhas, nos interdiscursos, nos desvaos entre o dito e 0 néo-
dito, que se encontram as formacges discursivas. Eis porque é de suma importancia a
apreensdo do processo historico e ideolégico em que se da a producdo de
acontecimentos na sala de aula, ou seja, a base sdcio-histérica e ideoldgica que
consolida a praxis pedagdgica do professor, bem como o fazer do aluno, no processo de
construcdo de texto.

Nesta perspectiva, para compreendermos como um discurso produz sentido, ndo
podemos preterir 0 contexto histérico que o antecedeu, pois “As palavras ndo sao
nossas. Elas significam pela historia e pela lingua” (ORLANDI, 2005a, p. 32). Essa
compreensdo perpassa pela nocdo de lingua como sistema passivel de falhas, de
equivocos e da ideologia — “funcgdo da relagdo necessaria entre a linguagem e o mundo”

(ORLANDI, 2004, p. 31) — como constitutiva do sujeito empirico, agente de praticas
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sociais no processo historico, sujeito na histéria (PECHEUX, 1997). Ent&o, sempre que
o fio da historia se entrelaca com o fio da linguagem, estabelece-se, neste entretecer, o
fio do discurso.

N&o se pode, portanto, conceber a atividade de producéo de texto desligada de
seu significado social, uma vez que “[...] a reflexdo sobre autoria ndo pode estar
desvinculada [...] da discussdo sobre os regimes de apropriacdo dos textos e da
construcdo da memadria coletiva de uma sociedade” (GREGOLIN, 2003, p. 49). No ato
de escrever, o sujeito, a partir do seu lugar sécio-cultural, precisa autorizar-se; isto é,
ndo contentar-se em ser mero recipiente passivo de experiéncias do mundo, mas

concebé-las, recria-las.

O pensar/fazer na pesquisa

Olhares, trilhas e processos

[...] quero ndo o que esta feito mas o que tortuosamente
ainda se faz (LISPECTOR, 1998, p. 12).

Pensar sobre os pilares que sustentardo 0s processos de constru¢do de uma
pesquisa, combinando aventura e rigor metodoldgico, demanda discutir sobre os
movimentos concretos que o pesquisador precisa realizar para sustentar e dinamizar a
construcdo da sua investigacdo, da pesquisa entendida como um fazer que se da no ir-e-
vir entre o construto tedrico e as vivéncias/experiéncias. E neste espaco/tempo, de
tensdo entre o tedrico e 0 empirico, que a pesquisa se delineia e o sujeito pesquisador
vai desenvolvendo um olhar reflexivo e problematizador sobre seu objeto de pesquisa,
para fertilizar a construcdo do objeto cientifico.

Nesse movimento estruturante, o discurso vai se constituindo a partir de uma
infinidade de outros discursos (BAKHTIN, 2004); e o pesquisador sera, entdo, o que

escolhera as cores das linhas com as quais tecera, gerando 0 nexo teoria/praxis na
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construcdo de seu objeto. Este tecer implica a presenca do outro, os interlocutores do

campo empirico. Portanto, € pertinente lembrar sobre o que escreve Bakhtin:

Aqui 0 cognoscente ndo faz a pergunta a si mesmo nem a um terceiro
em presenca da coisa morta, mas ao proprio cognoscivel. [...] Ai o
critério ndo é a exatiddo do conhecimento mas a profundidade da
penetracdo. [...] a complexa dialética do interior e do exterior. O
individuo ndo tem apenas meio e ambiente, tem também horizonte
proprio. A interacdo do horizonte do cognoscente como o horizonte do
cognoscivel. [...] neles se cruzam e se combinam duas consciéncias (a
do eu e a do outro); aqui eu existo para 0 outro com o auxilio do outro
(2003, p. 394).

Nessa perspectiva, a pesquisa, sendo um compromisso social, de qualidade
politico-educativa, transforma-se em procedimento que induz ao pensamento critico,
que inclui sempre a autocritica de quem pesquisa, porque ndo sabe tudo, e 0
conhecimento que é construido nas relagdes interativas entre o “eu” e 0 “outro”.

E preciso, portanto, levar-se em conta a relevancia do espago dialético entre
pesquisador e sujeitos da pesquisa, ou seja, considerar que ha um movimento do objeto
que invade o sujeito e vice-versa; pois, “Como seria, entdo, possivel uma pesquisa
qualitativa fora da dindmica da interacdo entre o pesquisador e o pesquisado?”
(MACEDO, 2000, p. 19).

Partindo desta compreensdo, opto pela abordagem qualitativa de pesquisa, cujo
principio norteador esta alicercado nos seguintes pressupostos: todo “a priori” em
educacdo tem que ser problematizado e relativizado; a producdo de textos € uma pratica
social permeada de complexidade que faz parte do processo de instauracdo do(s)
sentido(s); o sujeito-autor tem suas especificidades e sua historia; portanto, sujeito e
sentidos sdo determinados historica e ideologicamente; os sentidos e modos de dizer séo
multiplos e variados.

Neste veio, a etnografia, que aponta para uma ética de interacdo e de
participacdo do pesquisador e dos envolvidos na pesquisa como recurso metodologico

basico, podera contribuir para uma compreensdo sobre a concepcédo de escrita veiculada
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no curso de Letras Vernaculas, a partir do olhar dos professores e alunos participantes
deste contexto, bem como para o entendimento de como se desenvolve a praxis
pedagobgica que consolida as atividades de escrita na universidade. Neste método, “[...]
o0 pesquisador ndo fica fora da realidade que estuda, a margem dela, dos fendbmenos aos
quais procura captar seus significados e compreender [...] atua num meio onde se
desenrola a existéncia mesma [...]” (TRIVINOS, 1987, p. 121).

Assim sendo, o trabalho de campo, foco principal do método etnografico, seréa
relevante, visto que, como pesquisadora, implicada e inserida nesse contexto, para
compreender e discutir questdes referentes ao lugar da producdo textual na préxis

cotidiana do professor, preciso

[...] observar pessoas in situ, isto €: descobrir onde estdo, permanecer
com elas em uma situacdo que, sendo por elas aceitavel, permite tanto
a observacao intima de certos aspectos do seu comportamento, como
descrevé-lo de forma util para a ciéncia social [...] (MACEDO, 2000,
p. 145).

Necessario sera o confronto com o desconhecido, o contraditorio, 0 obscuro, 0
aventurar-se a busca dos fascinantes insights nas vidas e nas relacdes sociais
(MACEDO, 2000) dos sujeitos em questdo, o que é possivel a partir da observacdo dos
discursos que constroem no interior da universidade, considerando que o discurso é o
lugar onde se da a relacdo entre lingua e ideologia.

Deste modo, julgo relevante abarcar, neste estudo, as contribuicdes da Analise
de Discurso Francesa (ADF), como campo epistemoldgico que norteara as forma de
apreensdo e de interpretacdo do corpus de andlise da pesquisa, viabilizando a
compreensdo dos interditos e dos ndo-ditos dos discursos dos professores e alunos,
envolvidos no processo, considerando os lugares a partir dos quais produzem os
discursos, pois, como enuncia Pécheux, “[...] o que funciona nos processos discursivos €

uma série de formacGes imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada
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um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do
outro” (1997, p. 82).

Portanto, a luz das formaces discursivas e ideoldgicas que constituem/instituem
0S sujeitos da pesquisa, € necessario lancar um olhar mais agucado para perceber: as
errancias, opacidades, a falta, a incompletude que permeiam suas a¢cdes pedagogicas; a
concepcdo que tém sobre linguagem e escrita; o lugar que a escrita ocupa no

planejamento dos professores; e como produzem os alunos no cotidiano da academia.

Os sujeitos e o locus de pesquisa

[...] Recorde-se ele sempre [0 pesquisador] de que ndo
lida com objetos ou coisas em si constituidas; lida com
experiéncias proprias ou alheias [...] (MARQUES,
2001, p. 101).

A pesquisa sera desenvolvida no periodo de dois semestres académicos, com dez
professores do curso de Letras Vernaculas, de duas universidades publicas — cinco
professores que lecionem disciplinas especificas da area de Lingua Portuguesa e cinco
que lecionem disciplinas de outras areas do conhecimento — e vinte alunos dos referidos
cursos, do primeiro ao oitavo semestre.

Tomar professores de Lingua Portuguesa, mas também de outras areas, como
sujeitos da pesquisa me possibilitara analisar o problema a partir de pontos de vista
diferentes, dada a relevancia dos deslocamentos de saberes, bem como o entrelacamento
de olhares dos sujeitos que atuam em diferentes instancias do conhecimento, cujos
discursos poderdo me auxiliar a compreender que fundamentos socio-historicos,
lingtisticos, pedagdgicos e implicacBes politico-ideoldgicas norteiam seus projetos de
ensino-aprendizagem da escrita.

Ademais, abranger todos os semestres constitui uma possibilidade de ouvir

variadas vozes, em diferentes momentos do percurso académico, fato que podera
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contribuir para o desencadear de discussdes importantes na compreensdo da praxis

pedagdgica relacionada a producdo textual, no contexto universitario.

Instrumentos de pesquisa: o lancar das redes

Segundo Gatti, “E preciso escolher instrumentos para acessar a questdo,
vislumbrar e escolher trilhas a seguir e modos de se comportar nessas trilhas, criar
alternativas de acdo para eventuais surpresas, criar armadilhas para capturar respostas
significativas” (2002, p. 62-63). Nessa perspectiva, visando a um eficaz registro dos
eventos, utilizarei a observacdo participante de aulas de professores da area Lingua
Portuguesa e de outras areas, entendendo que este serd um recurso metodoldgico eficaz
na apreensdo dos imprevistos, das surpresas, do inesperado dos impasses e dos
encaminhamentos adotados em sala de aula, com relacéo a pratica da producéo textual.
Para tanto, serdo observadas, pelo menos, trés aulas de cada um dos professores
envolvidos na pesquisa.

A entrevista semi-estruturada sera utilizada como fator de mediacdo para o
conhecimento dos embates e dos desafios dos professores e alunos frente as situacGes de
escrita, bem como para a compreensdo de como se desenvolve a praxis pedagdgica
referente a producédo textual. Portanto, “[...] trata-se de um encontro, ou uma série de
encontros face-a-face entre um pesquisador e atores, visando a compreensdo das
perspectivas das pessoas entrevistadas sobre sua vida, suas experiéncias na sua
linguagem propria” (MACEDO, 2000, p. 165-166).

O grupo focal reunira professores e alunos para a discussao sobre a praxis

pedagdgica da escrita.

[...] configura-se como uma entrevista coletiva aberta e centrada [...]
recurso qualitativo [no qual] faz-se necessario certo dominio de
técnicas ndo-diretivas de entrevista [...] certa atitude que consista em
demonstrar tolerancia as ambigiidade, aos paradoxos, as contradicGes,
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as insuficiéncias, as impaciéncias, as compulsdes e até mesmo aos
sentimentos de rejeicdo quanto ao tema tratado ou a sua metodologia
(MACEDO, 2006, p. 116-117).

Essa constitui uma técnica de suma importancia neste estudo, dada a diversidade
e profundidade dos discursos e da producdo de sentidos ai engendrados, fruto da
sinergia entre os participantes do grupo; um recurso/ locus para uma andlise reflexiva
das propostas de atividades de producéo de texto elaboradas pelos professores.

Outro recurso importante a ser utilizado é a analise de documentos. Blumer diz
que “[...] o documento &, na realidade, um ‘fixador de experiéncias’, como registro
objetivo do vivido [...]” (apud MACEDO, 2006, p. 108). Portanto, considerados
documentos de suma relevancia, serdo analisados, o curriculo do referido curso, 0s
programas dos professores envolvidos na pesquisa, a fim de confrontar as propostas de
producdo de texto neles existentes — ou a ndo existéncia de propostas de producédo — e o
que, de fato, é realizado no cotidiano da sala de aula; e os textos académicos produzidos
pelos alunos de Letras Vernaculas, para a compreensdo de como o outro esta implicado
na sua escrita.

A parte do corpus construida através da entrevista semi-estruturada e do grupo
focal sera gravada, com a permissdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa, em midia
digital. Quanto as observacOes, serdo registradas no diario de campo que, segundo
Macedo [...] € um dispositivos de grande relevancia para acessar 0s imaginarios,

envolvidos na investigagdo [...] (MACEDO, 2006, p. 134).

Fios por tecer, rede em construcdo: (in) conclusdo

No ato de escrever, sinto-me dono do meu préprio texto.
Posso muda-lo a qualquer momento, destrui-lo até.
Quando, porém, ele ganha mundo, quando passa ao
dominio publico, sinto que me fugiu, emancipou-se,
escapou de meu alcance. [...] E isso que faz dramatico
meu ato de escrever, e cheio de surpresas, de temores e
alegrias (MARQUES, 2001, p. 25-36).
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Cumpre-me dizer aos meus leitores que esse meu escrever, como exercicio de
autonomia intelectual, tem a intencéo de trazer como provocacéo a reflexdo, esta como
a busca do aprender. “Por isso, ndo cabem aqui as exigéncias [...] de um acabado projeto
de pesquisa, de uma listagem de itens, de uma bibliografia selecionada, da eleicéo
prévia de um método consagrado por longa serie de outras pesquisas” (MARQUES,
2001, p. 26), porque sei que ainda ha ensaios necessarios para o verdadeiro comego; sei
que ao arregacar outra vez as mangas para o trabalho de pesquisa efetivo, precisarei,
quem sabe, arquivar cuidadosamente algumas idéias aqui expostas, pretensdes, muito do

que jé fiz, para trilhar outros caminhos necessarios.
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