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RESUMO. Os cursos de formagao inicial/permanente de professores necessitam favorecer situagdes variadas de leitura aos
atuais e futuros profissionais de ensino, para torna-los leitores competentes. Defende-se leitura como produgao de sentidos
efetuada na interagdo entre interlocutores, constituidos na/pela linguagem. Pensa-se ser importante garantir ndo apenas o
dominio da tecnologia da escrita, denominada como alfabetizacdo, mas gerar condigoes para que a pessoa participe de
praticas variadas de letramento. Das agéncias de letramento, destaque-se a biblioteca universitaria, assumida como espaco
primordial de constituicao do leitor e como uma das instancias sociais responsaveis pelo projeto de leiturizagdo. Concebe-
se a biblioteca como organismo vivo, local de discurso e de dialégico. Assim, objetivou-se analisar e refletir acerca do
papel das bibliotecas universitarias setoriais no processo de constituicdo do professor-leitor em formagao profissional
inicial, na perspectiva de professores e bibliotecarios. Participaram quinze bibliotecarios de bibliotecas universitdrias, e
vinte professores universitdrios atuantes em cursos de formacao de professores, da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), Recife-PE, e da Universidade Estadual da Paraiba-PB (UEPB), em Campina Grande, ambas no Brasil. Realizaram-
se entrevistas semi-estruturadas individuais. Verificou-se que a biblioteca é tomada como espago de letramento por todos
os participantes da pesquisa, portanto, como lugar de leitura e constituicdo de sujeito leitor universitario. A biblioteca
universitdria também assume um papel para além dos limites de sua territorializagdo, atingindo os usudrios através do
acesso remoto. Constatou-se, no entanto, que ela ainda ndo se adequou as demandas da sociedade contemporanea que
exige do cidadao o acesso a diferentes linguagens ou semioses.

PALAVRAS-CHAVE: BIBLIOTECA UNIVERSITARIA; LETRAMENTO; LEITURA; BIBLIOTECARIOS; PROFESSORES.

1. Infroducdo

Como ressaltam os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), documento que orienta o ensino
de linguas para os anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil, a escola deve favorecer o desenvolvimento de leitores
criticos e reflexivos, capazes de produzirem sentidos a partir de uma interagdo ativa com o texto. Assim, sao exigidas do
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professor novas formas de planejamento que implicam uma atitude ativa, reflexiva e investigativa que, frequentemente,
ndo tém sido desenvolvidas no decorrer de sua formacao inicial ou permanente. No entanto, a reforma educativa,
impulsionada por outras mudangas da vida social, exige uma formagao docente orientada a indagacao da realidade
social do ensino na prépria pratica. Mas, como afirma Imbernén (1994), apesar da formagao fundamentada na pratica
ser consolidada em teoria, ainda € incipiente nos projetos de formagao docente.

Mais especificamente em relagdo a leitura, a formagao docente precisa contribuir para a reflexdo e mudanga acerca da
concepgao de leitura e para a constituicdo do professor-leitor a partir da andlise e revisao do ensino da leitura e da escrita
que garantam a elaboragdo de uma prética fundamentada em estratégias didaticas alfabetizadoras (Nemirovsk, 2001: p. 53)

No entanto, como foi observado por Silva e Ferreira (2003), a partir de um estudo realizado com seis professoras de
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (1 a 4%), de duas escolas publicas municipais da Vitéria de Santo Antdo — PE,
Brasil, estas, em geral, além de conceberem leitura como “decodificagdo”, explicitam o pouco gosto por esta atividade,
0 que, por sua vez, revela uma capacidade de leitura pouco desenvolvida, ja que ndo foram motivadas a ler nem
durante o processo de ensino bdsico nem durante o processo de formagao profissional.

Assim como Ferreira (2004), Silva e Ferreira (2003) também verificaram que a reconstru¢do ou ampliagio da histéria de
leitura do professor mostra-se mais determinante que a sua formagao inicial para proporcionar uma revisdo conceptual
de leitura. Por outro lado, tanto a formagdo inicial como a permanente, sdo passiveis de gerar esta revisdo desde que,
como enfatiza Nemirovsky (2001), planejem processos de formagdo que permitam o desenvolvimento da capacidade
leitora por parte dos professores.

Ao falar da capacidade leitora, estar-se defendendo a leitura como producao de sentidos que se efetua através de um processo
de interagdo entre interlocutores, em um contexto determinado, os quais se constituem na/pela linguagem. Nesse processo,
acredita-se que sdo mdltiplos os sentidos produzidos pelo leitor, que ndo apenas aqueles pensados pelo autor do texto, sendo
estes constituidos na negociacao entre esses interlocutores (Bernardes, 2003; Marcuschi, 2008; Orlandi, 2006).

Por isso a relevancia de se garantir, juntamente com o ensino do sistema linguistico, que possibilita o dominio da
tecnologia da escrita e, portanto, a consolidagao da alfabetizagao (Soares, 2004), a participagdo dos sujeitos em préticas
sociais variadas de leitura, ou seja, em prdticas de letramento, que de acordo com Kleiman (1995:11) refere-se ao

Conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos |...] cujos modos especificos de
funcionamento tém implicagbes importantes para as formas pelas quais os sujeitos envolvidos
nessas praticas constroem relagdes de identidade e de poder.

Disto decorre a necessidade e importancia da pessoa se constituir em diferentes praticas de letramento, inclusive na escola, que
é concebida como a principal dentre as outras agéncias promovedoras desse processo e de se garantir uma formagao docente
voltada para a constituicao do professor-leitor. Dentre as agéncias de letramento, destaque-se aqui a biblioteca universitdria,
assumida como espago primordial de constituicdo do sujeito-leitor (Gongalves; Ferreira, 2007) e como uma das instancias
sociais responsdveis pelo projeto de leiturizagcao que deve envolver as vérias dimensdes da sociedade e ndo apena a escola
(Foucambert, 1994). O que, como argumenta Ferreira (2004), impde a necessidade de um projeto de elaboragido conjunta
entre as atividades de sala de aula e a biblioteca, neste caso, a biblioteca universitdria, que pode e deve ser tomada como um
espago de formagao inicial votado para o desenvolvimento e/ou incremento de praticas leitoras.

Além disso, entende-se a biblioteca como organismo vivo, lugar de didlogo e de nao territorializagdo, como contexto
plural e de mdltiplas sociabilidades (Bernardes, 2003; Dauster, 2001), em contraposi¢do a concepgao de biblioteca
como lugar do sagrado e depositdria do patrimonio da humanidade e, portanto, sem vida e sem movimento.
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A partir dessa concepcao de biblioteca, defende-se que o usudrio tem papel de destaque em relagcdo ao livro, que,
ao logo da histdria dessa instituicdo, foi (e é) tomado como objeto sagrado, devendo, deste modo, ndo apenas ser
conservado, mas preservado e fora do alcance das maos do leitor que poderia profana-lo (Dauster, 2001; Gongalves;
Ferreira, 2007; Suaiden, 2000).

Em estudo etnogréfico realizado em uma biblioteca universitaria situada na zona sul da cidade do Rio de Janeiro,
com objetivo de discutir o papel dessa instituicdo na formagio dos estudantes, Dauster (2001) observou mdiltiplas
sociabilidades, que revelam uma pluralidade de relagbes estabelecidas entre o contexto da biblioteca e os seus
usudrios, a0 mesmo tempo em que essa instituicdo constitui modos de ser e de estar que se configuram, inclusive, nos
gestos e posturas corporais. Também constatou que diferentemente da leitura desinteressada e gratuita, na biblioteca
universitaria investigada, a leitura estava “associada a producao do saber e a exigéncias pedagdgicas” (p. 7).

Em outro estudo também etnografico e com cardter de continuidade em relagdo ao mencionado acima, Deuters, Amaral,
Guimaraes e Mendes (2007) buscaram identificar e discutir as praticas de leitura e escrita vivenciadas por professores
universitarios de uma instituicao privada de ensino superior, através de entrevistas realizadas com os participantes dos varios
departamentos dessa instituicao, a partir de selegdo por conveniéncia, prépria de estudos com enfoque qualitativo.

Os resultados demonstraram que os professores cobicam e valorizam os livros e que os compram ora para constituir
a sua biblioteca pessoal ou para fazer empréstimos aos alunos que atendem nos cursos em que atuam. As autoras
também verificaram que os professores, apesar das contradi¢des registradas nos seus discursos, em geral, fazem uso
da escrita em papel e em suporte digital e que esse uso varia, em frequéncia, ora em decorréncia das experiéncias do
professor com esses dois suportes de escrita ora da situacdo de uso em que se envolvem. O estudo ainda demonstrou
que ha discordancia quanto as imagens de alunos universitdrios leitores que esses professores elaboram. Por um lado,
alguns acreditam que sdo alunos com vivéncias de leitura distintas de alunos de épocas anteriores, mas reconhecidas,
embora fragmentadas. Outros, diferentemente, acreditam que sdo leitores que dominam a ferramenta tecnolégica da
escrita, mas que ndo sdo leitores reflexivos.

Embora os professores reconhecam a universidade como espago de formagado do leitor e que as préticas de leitura
precisam ser ressignificadas para abarcar novas formas de linguagem, como a fotografia, como cita um dos entrevistados,
a biblioteca ndo aparece como um contexto importante nesse processo de formagdo de leitores universitarios, na
relagdo com as praticas curriculares dos professores da dita instituicdo de ensino superior.

Tendo em vista o exposto, pergunta-se: como bibliotecdrios e professores universitarios contemplam o papel da
biblioteca universitaria no processo de constituicao do sujeito leitor universitario? Ha integragao entre biblioteca
e sala de aula universitaria? Deste modo, tem-se por objetivos analisar e refletir acerca do papel das bibliotecas
universitarias setoriais no processo de constituicdo do professor-leitor em formacao profissional inicial, na perspectiva
de professores e bibliotecdrios universitarios; bem como verificar a integragdo entre biblioteca e sala de aula no
planejamento curricular. Isto com o intuito de subsidiar a reflexdo e possivel desenvolvimento de programas de
formacao do aluno-leitor universitario a partir de uma agdo mais atuante da biblioteca universitaria, aqui entendida
como espago de letramento.

2. Método
2.1. Participantes
Quinze (15) bibliotecdrios de bibliotecas universitarias, vinte (20) professores universitarios atuantes em cursos de

formacao de professores, da Universidade Federal de Pernambuco, situada em Recife-PE, e da Universidade Estadual
da Paraiba-PB, situada em Campina Grande, ambas no Brasil.
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Dos bibliotecarios participantes, oito deles atuam nas setoriais da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
distribuidas em oito Centros Académicos, desenvolvendo, todos eles, a funcdo de Coordenador de Biblioteca, sendo
sete mulheres e um homem, com experiéncia profissional que varia de vinte e nove a quinze anos. Os outros sete
bibliotecdrios atuam na Biblioteca Central da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), dos quais uma atua como
Coordenadora desta instituicdo. Todos deste dltimo grupo sdo mulheres, com experiéncia profissional variando de dez
a dois anos de atuacdo.

2.2 Material e Procedimento

O projeto foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Federal de Pernambuco, e, de acordo com as orientagdes
desse comité, j& no primeiro encontro, todos os participantes foram esclarecidos sobre os objetivos e procedimentos da
pesquisa, e solicitados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

2.2.1 Entrevista com Bibliotecdrios e Professores Universitdrios

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores e bibliotecarios com o objetivo de investigar as
trajetdrias e atualizagdes profissionais, os espagos de leitura vivenciados por esses profissionais, a concepgao de
leitura e de leitor, a importancia da biblioteca na formagdo do leitor universitdrio e a utilizagdo deste espago no
planejamento curricular dos componentes lecionados pelos professores universitarios. No caso dos profissionais da
UFPE, todos eles foram entrevistados no préprio local de trabalho, em horario antecipadamente agendado por eles.
Quanto aos profissionais da UEPB, os bibliotecdrios foram entrevistados no espago da biblioteca e os professores
em locais apontados por estes, podendo ser na prépria universidade ou nas suas residéncias, também em horario
antecipadamente agendado. Para ambos os grupos de profissionais, as entrevistas tiveram duragdo média de 1 hora.

Os dados das entrevistas foram registrados em dudio, com a utilizagdo de gravador e/ou MP4, e, posteriormente,
transcritos em protocolos individuais.

Paraaanalise das entrevistas, foram considerados aspectos temdticos relativos a contribuigao da biblioteca na constituigao
do leitor e a utilizagdo de seus recursos no planejamento curricular do professor universitario, fundamentando-se nas
categorias tedricas de leitura, leitor, biblioteca e de letramento contempladas neste trabalho. Além disso, os discursos
dos participantes foram tomados na tensdo entre o diferente e o semelhante, destacando-se, portanto, os aspectos
em comum e as especificidades quanto ao objeto abordado, a saber: a biblioteca como espago de letramento e de
constituicdo do professor-leitor em formacgao inicial.

3. Resultados e Discussdo

Todos os professores e bibliotecarios investigados ressaltam a importancia da biblioteca na formacdo do leitor
universitario, apontando-a, muitas vezes, como o principal acesso do aluno universitario ao conhecimento e ao bem
cultural construido pela humanidade, destacando-a, por sua vez, como um espaco de letramento e de constituicao do
sujeito-leitor (Gongalves; Ferreira, 2007). Isto é o que se pode observar nos exemplos de fala abaixo:

Pesquisadora: em sua opinido, como a biblioteca contribui na formagao do leitor?

Bibliotecdria: Eu acho que a biblioteca tem um papel fundamental, assim... Na formacao do leitor que vocé
fala?

Pesquisadora: hum, hum
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Bibliotecdria: Na formagdo do leitor, né? Porque minha formagao como leitora foi justamente na biblioteca,
entendeu? Obvio que tem pessoas que ja tem assim, como é que eu posso dizer.... tem um pai, as vezes,
tem familiares que incentivam a leitura né? Mas eu acho que a biblioteca, principalmente escolar e depois
universitaria, ela tem esse papel de disponibilizar e incentivar, disponibilizar as informagdes e incentivar que
o publico va até ela, que leia, né? Que saiba o que ta lendo. (Bibliotecaria, UEPB, 7 anos e meio de atuacao)
Pesquisadora: Que importancia tu atribuiria a biblioteca na formagao do professor leitor?

Professora Ligia*: Ah! Eu acho importantissimo! Foi o que eu disse ja antes, né? Eu acho muito importante.
Eu acho que... a biblioteca de uma instituicao, ela é um cérebro, ela é o centro, ela é muito importante, ta?
Se ela funciona! Porque ela corre o risco de ta ali, mas ndo funcionar! [...] (Professora Centro de Educacao,
UFPE, 9 anos de atuacao)

Apesar da referéncia a sua relevancia, verifica-se ainda uma atuagao timida da biblioteca nesse processo de formagao
do leitor universitario, sendo esta atuacdo limitada, em geral, ao empréstimo de livros, orientagdo aos usudrios (em
especial, aqueles com mais dificuldade), a leitura, ao estudo em grupo e a visitas agendadas. Dentro deste cendrio, o
livro apresenta-se como elemento principal em detrimento de outras semioses e até mesmo do usudrio, remontando,
assim, a preocupagdo com a preservagao do acervo, algo fortemente presente na histéria da biblioteca como instituigao.

[a biblioteca contribui com] cabines coletivas de grupo [...] E s6 vivem cheia. Entdo, até nisso é a formagao
do leitor, que ele ta usando aquele espago pra ser profissional. Eu acho que o grande foco na universidade ta
no professor, que ele indica, ele dd uma orientacdo [...] Entdo onde € que ela vai buscar isso? Tem a internet,
tem... mas, acho que o foco maior da graduagdo, da universidade estd nos livros que sdo emprestados.
(Bibliotecario Mauricio — Setorial Centro de Tecnologia e Geociéncia — UFPE, 15 anos de atuacao).

[a colaboragdo da biblioteca ocorre] através de livros, seja através da internet, que também disponibiliza
online os periédicos [...] (Bibliotecaria Adriana — Biblioteca Central - UEPB, 10 anos de atuacao)

Por outro lado, encontra-se, dentre os bibliotecdrios investigados, uma que se preocupa e acentua a importancia de se
investir na formacao do leitor inicial a partir de elaboracao e efetivacdo de projetos envolvendo a comunidade, o que
traz a tona a ideia da biblioteca como uma das instancias sociais responsaveis pelo projeto de leiturizagdo (Foucambert,
1994) dos sujeitos sociais, como se observa em seu discurso:

Em 20004, quando eu cheguei aqui ja existia o acervo de literatura infanto-juvenil. O que nds fazemos
foi separar ele da colecdo normal e disponibilizar uma biblioteca exclusivamente para cuidar dessa parte
da literatura infanto-juvenil. Inclusive uma bibliotecdria se especializou na drea... Infanto-juvenil [...] Que
eu acho que vocé tem que trabalhar o aluno ja... O usudrio desde cedinho, ta entendendo? (Bibliotecdria
Marta- Setorial Centro de Educacao — UFPE, 16 anos de atuacio).

A preocupagdo desta bibliotecaria demonstra a especificidade das bibliotecas universitarias setoriais, que parecem
buscar atender as demandas ou particularidades de seus usudrios. Neste caso, o fato de estar inserida em uma biblioteca
de um Centro de Educacdo, fez a bibliotecaria atentar-se para a formagdo do professor-leitor, que teria como principal
fungdo a formacao de leitores, independente do componente curricular que lecione ou da idade dos estudantes que
atende (Gallart, 2001a; Gallart, 2001b; Tolchinsky; Pipkin, 2001; Tolchinsky; Simé, 2001).

Esta especificidade, no caso das bibliotecas setoriais, em particular as da UFPE, também se revela na integracdo deste
espaco ao planejamento curricular do professor universitario e das possibilidades de oferecimento de servigos por
essas bibliotecas. Assim, se na maioria das bibliotecas investigadas (setoriais — UFPE e Central — UEPB), os professores
contribuem para a relagdo biblioteca/sala de aula apenas com a indicacdo de lista de livros para compras, com a
indicacao no seu planejamento de titulos existentes nesses espagos ou com o incentivo aos estudantes para que os

4 Todos os nomes sdo ficticios.
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frequentem; a biblioteca setorial do Centro de Artes e Comunicagdo da UFPE apresenta-se como um local em que a divulgacdo e circulagdo da informagdo na sociedade contemporanea. Assim, verifica-se nos discursos de professores e
interlocucao biblioteca/sala de aula surge como efetiva possibilidade, tendo em vista a natureza dos cursos que este bibliotecdrios a pouca frequéncia dos primeiros no espaco fisico da biblioteca, embora realizem consultas ao acervo
Centro Académico abriga: bibliografico através de acesso remoto, como é o caso do servico COMUT (comunicagao bibliogréfica entre bibliotecas
universitarias), o portal da CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e do sistema

A gente tem a colegdo de slides, né? Que essa colecdo de slides é mais na area de arquitetura e artes. [...] operacional da biblioteca.

Af a gente também tem isso que sdo os slides, que AL... Nao sdo os livros, mas é uma fonte para que eles

deem nas aulas, e, as vezes os alunos que fazem semindrios também pegam, esse material. E também
temos as colecdes de partituras, essas partituras também servem de embasamento para as aulas, né?
Porque o curso de mdsica aqui ele é... voltado para parte classica. Entdo a gente tem muitas partituras
é... [...] A gente também ver a questdo de interacdo é... E... Professor na area de biblioteconomia.
[...] A gente pega o caso do estdgio curricular de biblioteconomia. Entdo, eles (estagiarios) fazem um
projeto em cima das necessidades aqui da biblioteca [...] Tratando a nossa cole¢ido e ao mesmo tempo
aprendendo. [...] eles passam, vamos dizer, um semestre aqui, tratando de tal cole¢do. Entdo a gente faz
isso com o departamento de biblioteconomia. A gente faz também as visitas dirigidas que é o qué? O
pessoal que chega novo na cadeira de metodologia; o pessoal que passou no vestibular; ai eles entram
e vém conhecer a biblioteca (Bibliotecdria iris — Setorial do Centro de Arte e Comunicacio - UFPE, 29
anos de atuacdo).

Além da natureza dos cursos, a utilizagdo dos recursos da biblioteca e o reconhecimento deste espago como organismo
vivo e lugar de didlogo (Bernardes, 2003) por parte do professor universitario também é condicionado pela natureza do
componente curricular por ele ministrado, como também pela sua histdria pessoal com esta instancia de letramento.

[...] (os professores) tém acesso em casa... tém acesso a livros, fazem compras, as vezes, eles estio muito
mais atualizados do que a biblioteca, entdo... assim, o portal da CAPES que oferece acesso remoto... eles
tendo uma senha, eles veem em casa, visualizam de casa, entdo, as vezes, eles ndo procuram a biblioteca...
Nao é que eles nao estejam pesquisando, mas eles tém acesso por outras fontes também [...] (Bibliotecaria
Tamiris - Bibliotecaria Central - UEPB, 3 anos de atuacao).

[...] O professor ele visita muito pouco a biblioteca, ele utiliza mais assim quando realmente ele estar
precisando, eu ndo sei se é tempo ndo s6 aqui mais na maioria agente ta sempre conversando, com 0s
bibliotecarios o professor ainda é o que vem menos na biblioteca, e também tem a sala dele, tem a internet
hoje maravilhosa, tem o portal (CAPES), que é fantastico né, tem tudo assim, ele realmente... ele vem
mais quando ele procurou o texto e ndo ta com o texto pronto, ai ele utiliza a biblioteca mais para isso,
para justamente ver o outro modo, pra adquirir aquele texto, digamos através do CUMUT ou através de
empréstimos entre as biblioteca, ele utiliza mais assim, nesse sentido (Bibliotecdria Renata - Setorial do
Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas — UFPE, 22 anos)

Por outro lado, esses participantes da pesquisa também ressaltam que a pouca frequéncia do professor universitario

[...] a biblioteca pra mim é um instrumento de formagdo, é um espago de formacdo e de trabalho. Meus a esse espago de letramento, que é a biblioteca, também ocorre pela falta de tempo deste profissional em visita-lo,
alunos comegam o semestre indo a biblioteca pra verificar quais as referencias que tem na drea. Entao, a devido as suas varias atribui¢oes académicas, pela escassez de obras de referéncia em sua drea de ensino, bem como
biblioteca é o espaco de consulta, (siléncio) Nao é? Consulta de fontes, geral e cons... E lei... Espago de pela facilidade e desejo deste em constituir a sua prépria biblioteca pessoal.

consulta de fontes especifica. Por exemplo, a gente comega a primeira unidade, vai em busca de fonte geral,
o que é que eu tenho na biblioteca nos Gltimos cinco anos que trata de conhecimento, que trata de pesquisa,
que trata de ciéncia, que trata de realidade, ndo periédico, o que é que a gente tem de livro. E a gente tem
um segundo momento, o que é que a gente tem na biblioteca que trata de pesquisa educacional. Entao, esse
é o primeiro momento de uso da biblioteca, depois a gente vem com questdes mais especificas, o que é que
a gente tem na biblioteca sobre dissertacdo que trata de formagdo de professores. Entdo, a biblioteca é o
espaco onde eles exercitam a pesquisa bibliografica, de onde eles desenvolvem estudo a partir da pesquisa
bibliografica.” (Professora Elizangela - Centro de Educacao - UFPE, 30 anos de atuacao).

[...] os espagos (de leitura) que eu utilizo... sdo... é... em casa, prefiro, tenho mais tranquilidade pra isso,
e... e aqui (na Universidade) eu gosto muito do espago da biblioteca. La eu me perco, na biblioteca, desde
estudante, sempre gostei muito da biblioteca pra realizar leituras... eu fico la em pé ou acocorada mesmo
ali naqueles corredores buscando os livros e lendo... me perco do tempo e fico lendo ali [...] (Fago) todo
o uso possivel (da biblioteca no planejamento curricular), eu adoro a biblioteca! [...] eu vou em busca
de novidades e vou em busca dos livros o maximo que puder, pra planejar as aulas, né? Para usar como
referéncia, livros que... que abordem a... a temdtica da... das aulas mas que, na verdade, nio sao aqueles que
sdo adotados pros alunos, de forma geral, mas aqueles que possam trazer alguma curiosidade, entdo eu vou
em busca tanto do... dos textos realmente didatico como dos paradidaticos pra complemento... fazer essa
complementacdo, mas uso a biblioteca 0 méximo tanto pra fazer as pesquisas como pra fazer interagdo com
os alunos que tao 14, né? (Professora Marcilia — Centro de Educacao — UFPE, 22 anos de atuacao).

E... eu ndo tenho usado a biblioteca, as bibliotecas daqui. Eu tenho usado muito raramente. Eu tenho digamos
assim constituido a minha biblioteca, na minha casa, entdo eu t6, nesse momento eu td com esse movimento
mais da minha biblioteca. Entdo quando eu preciso de um livro, que eu acho que esse livro tem aqui... Na
verdade eu tenho recorrido em dltimos casos a biblioteca da UFPE e tenho recorrido mais as livrarias. Entao
digamos assim, esse contato de livraria é mensal, o que constitui um problema para o meu bolso (risos) mas
eu tenho investido nisso, eu gosto de td em casa, pensar um tema e ir dando uma olhada nos livros que eu
tenho [...] (Professora Jaqueline — Centro de Educacao — UFPE, 10 anos de atuacao)

Hoje em dia [0 professor ndo € usudrio efetivo] ndo. Por que aqui, pelo menos, eu nio sinto muito a presenga
dos professores. Olhe, eles vem quando precisam de alguma coisa, é... Eu acho o seguinte: o centro é muito
grande, o professor pra se deslocar de seu departamento pra c4, ele perde muito tempo, vem no sol... £, é, e ele
tem a biblioteca, o portal da capes na sua sala. Ta entendendo? Eu acho que é perda de tempo ele vim aqui...
Quando eles precisam de alguma coisa, eles ligam [...] (Bibliotecdria Liana — Setorial de Ciéncias da Satde —
UFPE, 28 anos de atuacio).

Eu, na verdade, ndo fago uso nenhum da biblioteca na universidade. Eu fui duas vezes fazer pesquisa 14 e,
assim, tem pouquissimos livros em nossa area. E, assim... pelo acesso, porque como eu dava mais aula a
noite, os alunos da noite... vocé tem que se deslocar para |4 e jd teve aluno que foi assaltado, né? (Professora
Valéria — UEPB - 30 anos de atuacao).

Assumir a biblioteca como lugar de discurso e de didlogo é pensé-la como espago desterritorializado (Bernardes, 2003) Aliada a essas questdes, existe também a queixa dos bibliotecdrios quanto a falta de recursos materiais e humanos para
e, portanto, ndo circunscrito a um ambiente fisico. Isto em fun¢do do avango tecnoldgico que permite ao leitor acessa-la o desenvolvimento de servigos de qualidade relativos a formagao do leitor em um ambiente que favorega o contato
virtualmente por meio do mundo digital, demarcando e reafirmando o seu papel enquanto agéncia de sistematizagdo, com as varias linguagens ou semioses (Dauster, 2001), visto que, como ressaltam alguns profissionais investigados, a
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biblioteca ja ndo pode ser concebida como espago unicamente de empréstimo de livros.

[a biblioteca] contribui ndo s6 com os livros [...] contribui com programas educativos e por isso eu chamo
os pedagogos a participarem [...] de um projeto bem interessante para as bibliotecas... para verificar a
possibilidade de como poderiamos tentar coletivamente servigos, oportunidades mediadoras com esse
usudrio [...] para educa-lo, politiza-lo para o uso, mas também para a constru¢ao desse espaco coletivo [...]
(Bibliotecaria Malu -Biblioteca Central - UEPB, 3 anos de atuacao profissional)

Embora nos dois contextos universitarios investigados, a caréncia de recursos materiais, em especial, titulos e exemplares
de livros, tenha sido ressaltada por bibliotecarios e professores, evidenciou-se uma maior incidéncia de escassez desses
recursos na Universidade Estadual da Paraiba, em que, por outro lado, fez-se mais referéncia a situagao economicamente
de risco dos estudantes desta instituicdo, que precisariam ter acesso ao livro através da biblioteca. Essa referéncia a
situacdo do aluno universitario parece vislumbrar a tendéncia atual da histéria da Biblioteca enquanto instituigdo no que
se refere a preocupagao com o usuario e nao exclusivamente com a preservagao e manutengao do acervo, embora, como
ja foi explicitado, o livro ainda aparega, nos discursos dos participantes, como o objeto sagrado e sacralizado.

4. A guisa de conclus@o

Foi verificado que a biblioteca é tomada como espago de letramento por todos os participantes da pesquisa (bibliotecarios
e professores) e, portanto, como lugar de leitura e constituicao de sujeito leitor universitdrio, reservando-se, por outro
lado, as especificidades referentes as varias dreas de conhecimento e sua circunscricdo no contexto da universidade.
Em outras palavras, a biblioteca universitaria aparece como instancia de formagdo do leitor académico/pesquisador,
mas ndo (pelo menos ndo amplamente) do leitor literdrio.

Além disso, observou-se que a biblioteca universitaria assume um papel para além dos limites de sua territorializagdo
(Bernardes, 2003), atingindo os usudrios também através do acesso remoto. Por outro lado, constatou-se que ela ainda
ndo se adequou as demandas da sociedade contemporanea que exige do cidaddo o acesso a diferentes linguagens ou
semioses, favorecendo a sua democratizacgao.

Quanto a integracao biblioteca/sala de aula constatou-se que esta ndo ocorre com sistematizagao, pois depende das
especificidades do centro académico, do componente curricular ministrado pelo professor e/ou da histéria deste com
a biblioteca em sua trajetéria de leitura. Assim, em acordo e para além do que constatou Dauster (2001), a biblioteca
universitaria constitui gestos e posturas, mas também é constituida pelos gestos e posturas de bibliotecdrios e usuarios,
neste caso, professores e alunos universitarios.

Tendo em vista que os resultados da presente investigagao apontam para a especificidade da biblioteca universitaria na
constituicao de leitores em decorréncia da drea de conhecimento a que ela atende, sugere-se, para proximas pesquisas,
que se investiguem os modos de se constituir e ser leitor nas diferentes bibliotecas setoriais das universidades.
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CONSTITUICAO DO PROFESSOR — LEITOR: ESTUDO EXPLORATORIO DAS CONDICOES E
COMPREENSAO LEITORA DE ALUNOS

Maria Celina Teixeira VIEIRA®

Jéssica Bassi RAMOS?®

RESUMO: O estudo que agora apresentamos ocorreu em uma instituicao particular, confessional de referéncia na
cidade de Sdo Paulo, SP, Brasil’. A importancia de nosso trabalho, uma vez que nao constam publica¢des nessa diregao,
estd em conhecer as condigdes e a compreensao de leitura de alunos, em processo de formagao profissional em cursos
de licenciaturas diversas, quando em interagdo com diferentes géneros textuais. Procuramos: investigar as condigdes
de leitura de professores em formacgao inicial, dentro e fora do espaco dessa formagdo; analisar a compreensao de
leitura desses futuros profissionais quando em interagcao com diferentes géneros textuais; e evidenciar a relagdo entre o
desempenho em compreensao de leitura e as condigdes de participagdo em praticas de letramento. Participaram deste
estudo 14 alunos entre o0 4° e o 7° periodos de diferentes Licenciaturas. Aplicou-se uma entrevista semi-estruturada e
selecionaram-se textos considerando-se tanto a relevancia do tema na atualidade como a sua interdisciplinaridade,
no sentido de nado privilegiar nenhum dos grupos de alunos estudados. Os textos utilizados na pesquisa foram os
mesmos, tanto em Pernambuco, como na Paraiba e em Sao Paulo. A produgao de sentido é uma atividade orientada
por nossa bagagem sécio-cognitiva: lugar social, vivéncias, relagdes com o outro, valores da comunidade, crengas e
conhecimentos textuais. O percurso de leitura abordado em nossa pesquisa (1° objetivo)® explora dados pessoais, acesso
as varias linguagens e histéria e condigdes de leitura dos participantes dentro e fora do espago escolar e académico.

PALAVRAS-CHAVE: Acesso a varias linguagens; Agéncias promotoras de letramento; Géneros textuais; Relagdo da
leitura com a formacao inicial e Definicao de leitura.

Infroducdo

A sociedade atual é caracterizada pela expansdo desenfreada de informagdes, exigindo de todos que dela participam
uma atitude constante de aprendizagem para transformar essas informacdes — algo externo, informe e inerte — em
conhecimento — algo interiorizado, estruturado que, muitas vezes, conduz a agdo. Em outras palavras, toda a informacao
é classificada, analisada, estudada e processada a fim de gerar conhecimento que, por sua vez, é cada vez mais
provisério em fungao do acelerado ritmo de transformagdes da sociedade.

Por ser o contexto social quem determina quais conhecimentos o cidaddo necessita dominar, cada cultura, cada
sociedade gera suas proprias formas de aprendizagem, sua “cultura da aprendizagem” (POZO, 2002, p.25). E necessario,
portanto, conhecer as demandas sociais para que, além de entendé-las, se possa, também, posicionar-se criticamente
em relagdo a elas e identificar os objetos de ensino/conhecimento relevantes para as situagdes de aprendizagem, como,
por exemplo, a leitura. (Cf. ASSMANN, 2000, p. 8).

Estudos realizados pelo Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional - INAF (2009) — que mede os niveis de analfabetismo
funcional dos brasileiros entre 15 e 64 anos — mostram que 28% da populagdo brasileira pode ser classificada como
analfabeta funcional. Baseado em quatro categorias — analfabetismo, alfabetismo rudimentar, alfabetismo bdsico e

5 PUC/SP, Faculdade de Educagdo, Departamento de Fundamentos da Educagdo. Av. Didgenes ribeiro de Lia 2361. Ap. 83 PR. CEP:
05458-001. SGo Paulo. SP. Brasil. mctvieira52@gmail.com e celinavieira@pucsp.br

6 PUC/SP, Faculdade de Educagdo, Curso de Pedagogia. Iniciagdo Cientifica, PIBIC-CNPg - PUC/SP. jessicabassir@hotmail.com

7 Esta pesquisa institucional respeitou Resolucdo do Conselho Nacional de Saude N°196, sendo aprovada pelo Comité de Etica em
pesquisa com seres humanos da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo — PUC/SP. Estd interligada em seus objetivos e delineamentos
metodoldgicos a pesquisas j& realizadas em Pernambuco, Brasil, na Universidade Federal de Pernambuco e estado da Paraiba, Brasil, na
Universidade Estadual de Campina Grande, pelas pesquisadoras Sandra Patricia Ataide Ferreira e Fabiola Mdénica da Silva Gongalves,
respectivamente.

8 Os dados referentes ao 1°, 2° e 3° objetivos da pesquisa foram coletados, no entanto, a andlise encontra-se em processo. Apresentamos
neste trabalho a andlise do 1° objetivo - investigar as condicdes de leitura de professores em formacdo inicial, dentro e fora do espaco dessa
formacdo.
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alfabetismo pleno —, o INAF considera o analfabeto funcional aquele que apresenta caracteristicas que se enquadram
no perfil do analfabeto e do alfabético rudimentar.

O Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos - PISA (2009) — cuja finalidade é apresentar indicadores educacionais
que possam ser comparados entre paises, mostrando a eficiéncia dos sistemas nacionais — evidenciou que a média do
Brasil subiu 33 pontos entre 2000 e 2009. Apesar desse resultado, persiste o problema da qualidade do ensino. Entre
os 20 mil alunos brasileiros que fizeram as provas de leitura, ciéncias e matemdtica, mais da metade deles fica sempre
com a nota mais baixa, o nivel 1. Esse nivel significa que, em leitura, nossos jovens sdo capazes, apenas, de encontrar
informagdes explicitas nos textos; em matematica, ndo conseguem ir além dos problemas mais basicos; e, em ciéncias,
entendem apenas o 6bvio e apresentam enormes dificuldades para manejar conceitos cientificos basicos. Na avaliagao
da Organizagao para Cooperagao e Desenvolvimento Econémico - OCDE, por exemplo, ndo tirariam proveito de uma
educagdo mais avancgada.

Esses resultados impedem e excluem boa parte de nossos jovens de participar ativamente da sociedade que
privilegia a educacdo formal, comprometendo, assim, seu desempenho frente as demandas do mundo do trabalho
e da participagdo cidada.

Ler ou ndo ler, muito ou pouco, difundir a capacidade leitora entre a populagio sao aspectos que, em nossa
hierarquia de valores, distingue passivamente as pessoas e a sociedade. O valor que é dado a leitura na vida das
pessoas para participarem da sociedade é condigao de cidadania e inclusdo social. (SACRISTAM, 2007, p.92).

A escola — espaco formal de ensino em que ocorre o processo de construgdo e reconstru¢do do conhecimento — deve
ser substancial e interdisciplinar. Ela deve desenvolver, para cumprir um de seus objetivos, no aluno, a necessidade de
seguir aprendendo, capacitando-o a compreender e atuar em uma sociedade. (Cf. SACRISTAM, 2007, P. 64).

No nivel superior, além do ensino, a pesquisa e a extensdo constituem processos imprescindiveis a integracao de
conhecimentos e a compreensdo da realidade. A dimensio formadora do espago universitario, portanto, precisa
discutir, entre outras coisas, a construgdo de praticas eficientes de leitura de forma a garantir competéncia para a
atualizacao, pesquisa, formacao para o trabalho e para a vida em sociedade.

Poucas pesquisas sobre leitura, entretanto, levam em conta a especificidade dos universitarios — graduandos que
representam pequena e privilegiada parcela da populacdo que consegue entrar e permanecer até onze anos na escola
(Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio) — que, apesar de resistirem a todos os mecanismos de selecdo, aumentam o
indice dos que nao sabem, ndo gostam e nado querem ler.

Nos tltimos anos, a Associagdo Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagao - ANPED, a Associagdo Brasileira de
Leitura - COLE e o Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino - ENDIPE documentaram produgdes de programas
de pés-graduagao, destacando a urgéncia de conhecimentos na formagao de leitores autbnomos no ensino superior.

O portal da Biblioteca Virtual de Psicologia (www.bvs-psi.org.br) — em que se tem acesso aos periédicos referenciados nas
bases LILACS (Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias Sociais) e SCIELO (Scientific Eletyronic Library Online)
— apresenta algumas pesquisas nessa direcdo, como as de Sampaio & Santos (2002), Oliveira, Santos & Primi (2003); Hilla
(2004); Oliveira & Santos (2005); Railton & Watson (2005); Santos et al. (2006); Kit-Ling Lau (2006); e, Pullin (2007).

Os resultados desses diferentes estudos mostram que os alunos de cursos superiores, entre eles, de algumas Licenciaturas,
tém dificuldades em aprender, por meio de textos escritos, isto €, ndo possuem uma posigao de co-autores na construgao
de conhecimentos. Supde-se que, provavelmente, seja decorrente do processo de escolarizacdo que desenvolveu e
incentivou, nesses alunos, procedimentos menos adequados, como a crenga de que apenas a leitura detalhada e a
releitura possibilitam a apreensdo do significado; a visdo de que existe apenas uma leitura possivel para cada texto; e
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a percepgao do texto como unidade fragmentada, entre outros aspectos.

O ler para aprender é um grande desafio a ser enfrentado pelos diversos leitores que veem, na leitura, a oportunidade
de aprender e adquirir novos conhecimentos.

Entendemos que os cursos de formagao inicial ou permanente de professores devem favorecer situagdes variadas de
leitura aos graduandos de licenciatura. Permitir que reflitam sobre a prépria histéria de leitura (amplia-la, reconstrui-la
e/ou reinventa-la) de forma a tornarem-se leitores competentes, e, por conseguinte, professores de leitura capazes de
desenvolver essa competéncia em seus alunos. Segundo Foucambert (1997) formar-se professor € ter, também, acesso
aos instrumentos que possibilitam a formacdo de novos leitores.

A importancia de nosso trabalho estd em conhecer as condi¢des e a compreensao de leitura de alunos, em processo
de formagao profissional em cursos de licenciaturas diversas, quando em interagdo com diferentes géneros textuais.
De forma mais detalhada procuramos:

1. Investigar as condic¢des de leitura de professores em formagao inicial, dentro e fora do espaco dessa
formacao;

2. Analisar a compreensdo de leitura desses futuros profissionais quando em interagdo com diferentes
géneros textuais; 3. Evidenciar a relagdo entre o desempenho em compreensao de leitura e as condi¢ées de
participacao em praticas de letramento.

A relevancia do trabalho estd em conhecer os resultados da interagdo do futuro professor com diferentes géneros
textuais considerando suas condi¢des de compreensao leitora, uma vez que ndo constam publicagdes nessa direcao.

O estudo ocorre em trés campi de numa instituigao particular, confessional de referéncia na cidade de Sao Paulo, SP,
Brasil, reconhecida nacional e internacionalmente pela formagao e atualizacdo de educadores em todos os niveis de
ensino em nosso pais.

Entendemos a leitura como producio de sentidos que se efetua através de um processo de interagdo entre interlocutores;
que se constituem na/pela linguagem. Nesse processo, acredita-se que sao multiplos os sentidos produzidos pelo leitor,
que ndo apenas aqueles pensados pelo autor do texto, sendo estes constituidos na negociagao entre esses interlocutores
(ORLANDI, 2006 e KOCH & ELIAS, 2006).

Nessa direcdo, propomo-nos a apresentar o referencial teérico na perspectiva sécio-cognitivo-interativa da leitura
que perpassara por diferentes dreas do conhecimento, dentre elas a Linguistica Aplicada e a Psicologia Cognitiva e da
Educacdo. Convido, entdo, o leitor a acompanhar-me neste estudo.

1. Leitura: Uma Concepcdo

O texto € lugar de interagdo de sujeitos sociais que, dialogicamente, se constituem e, por meio dele, sdo constituidos.
A essa concepgao esta subentendida a ideia de que hd, em todo e qualquer texto, uma gama de implicitos, dos mais
variados tipos, somente detectaveis pela mobilizagdo do contexto sociocognitivo, no interior do qual se movem os
interlocutores: autor, leitor, texto e contexto.

A leitura, portanto, exige muito mais que o simples conhecimento linguistico compartilhado pelos interlocutores: o leitor é
levado a mobilizar uma série de estratégias tanto de ordem linguistica quanto cognitiva, com o fim de levantar hipéteses,
validar, ou ndo, as hipéteses formuladas, preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim participar, de forma ativa, da
construgao do sentido. O autor e o leitor devem ser vistos como estrategistas na interagao pela linguagem.
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O que é ler? Para que ler? Como ler? Essas perguntas poderdo ser respondidas de acordo com as diversas concepgdes
de leitura decorrentes, por sua vez, das diferentes concepgdes consideradas de sujeito, de lingua, de texto e de sentido.

Segundo Koch & Elias (2006, p.10-1), quando o foco estiver no autor, temos a lingua como representagao do pensamento;
0 sujeito (autor) como um ego que constréi uma representagdo mental — e deseja que esta representagdo seja captada
pelo interlocutor (leitor) da maneira como foi mentalizada; e o texto como um produto, légico, do pensamento do
autor, cabendo ao leitor captar essa representagdo mental, captar esse sentido, exercendo, assim, um papel passivo. A
leitura, entdo, é uma atividade de captagdo das ideias do autor ou de reconhecimento das intengdes do autor sem se
levar em conta as experiéncias e conhecimentos do leitor.

Quando o foco estiver no texto, a lingua é uma estrutura pré-determinada pelo sistema linguistico e/ou social, um
c6digo, um instrumento de comunicacdo em que o sujeito emissor (autor) codifica algo e o (leitor) procura decodifica-
lo, buscando o sentido e realizando uma atividade de reconhecimento, de reprodugdo na estrutura linear do texto.
Assim, o texto é visto como simples produto da codificacdo de um emissor (autor) a ser decodificado pelo leitor,
bastando, para esse leitor, o conhecimento do cédigo utilizado. A leitura é uma atividade que exige do leitor o foco no
texto em sua linearidade, no reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto.

Quando o foco estiver na interacao autor-texto-leitor, a lingua é entendida como dialdgica, interacional em que os
sujeitos (autor e leitor) sdo vistos como atores, construtores sociais, sujeitos ativos que se constroem e sdo construidos
pelo texto, considerando o préprio lugar da interagdo e dos interlocutores. O texto possui uma gama de implicitos, os
mais variados, somente detectdveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo do autor e do leitor.
Nessa perspectiva, o sentido de um texto é construido na interagao texto-sujeitos (autor e leitor), e ndo em algo que
preexista a essa interacdo. A leitura é, assim, uma atividade interativa altamente complexa de produgao de sentidos,
que se realizam, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizagao, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo como as
experiéncias e conhecimentos do leitor. A leitura assume uma atitude responsiva ativa, em que o leitor concorde, ou
ndo, com as ideias do autor, deve completa-las e/ou adapta-las.

Autores, como Goodman (1982, 1987) e Smith (1989, 1999), entre outros, afirmam que o significado do texto para
o leitor ndo é uma traducio ou réplica do significado que o autor Ihe quis dar. E uma construcio que envolve o
texto, com seu contetido e forma; o leitor, com suas finalidades/objetivos e conhecimentos prévios; o autor, com sua
intencionalidade; e o contexto, momento/situacdo da interagdo.

Ler, por um lado, é atividade psicolégica perceptual; por outro, atividade linguistica e, ainda, habilidade social. O
inter-relacionamento da linguistica e da psicologia, especialmente a cognitiva, tem sido altamente vantajoso para
o desenvolvimento de uma perspectiva interdisciplinar utilizada tanto por sociolinguistas — voltados para os usos e
funcdes da linguagem, quanto por psicolinguistas — voltados para a interagao das relagdes entre a linguagem e a mente.

Para Goodman (1982, p.41; 1987, p.18), o processo receptivo, nas linguas naturais, é constituido por processos ciclicos
de estratégias de colheita, de amostragem, predicao, testagem e confirmagdo. Podemos pensar a leitura como sendo
composta de quatro ciclos, comecando com um ciclo 6tico que passa a um ciclo conceptual, depois a um gramatical e,
finalmente, termina com o ciclo do significado/sentido. A medida que a leitura progride, segue-se uma série de ciclos,
de tal modo que, a cada um, se segue e precede outro, até que a leitura tenha chegado ao final. O leitor esta sempre
voltado para obter sentido no texto. A atengdo esta focalizada no sentido, e tudo o que ha além, como letras, palavras
ou gramatica, apenas recebe atengao plena quando o leitor encontra dificuldade na obtengao do significado/sentido.
Cada ciclo é uma sondagem e pode nio ser completado se o leitor for diretamente ao encontro do significado/sentido.
Essas estratégias fornecem ao leitor, através do uso minimo de informagdes disponiveis, as predi¢cdes mais confiaveis.
A leitura é definida pelo autor como “um jogo psicolinguistico de adivinhagao” (GOODMAN, 1982, p. 41), onde
pensamento e linguagem estdo articulados.
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A leitura, entdo, caracteriza-se como um processo ndo linear, dindmico na inter-relagdo de vdrios componentes utilizados
para o acesso ao significado/sentido. E uma atividade preditiva, de formulacao de hipéteses, para o qual o leitor precisa
utilizar seu conhecimento linguistico, conceitual, sua experiéncia, sua concepgao de mundo, pois, no jogo com o texto, o
leitor esta sempre interpretando, na medida em que esta sempre hipotetizando sobre o seu desenvolvimento. O que muda
é o tipo de interpretacao do leitor, a proporgao que ele vai realizando leituras do e no mundo.

Para Smith (1999), muitas dreas do cérebro entram em atividade quando lemos. Algumas dessas areas podem até ser
essenciais, mas nenhuma delas estd totalmente envolvida na leitura, excluindo qualquer outra atividade. Nao ha nada,
na leitura, que os olhos e o cérebro deixem de realizar, quando olhamos ao nosso redor, em uma sala, para localizar
um objeto ou distinguir um rosto de outro. Nao vemos tudo o que estd diante de nossos olhos e ndo vemos nada
imediatamente. E necessério algum tempo para que o cérebro decida sobre o que os olhos estio vendo. O que vemos
é a interpretagdo, no cérebro, do acimulo de impulsos nervosos que nos foram enviados pelos olhos.

Ainda, segundo Smith (1989), possuimos uma visdo/concepgdo de mundo, intrincadamente organizada e internamente
consistente, coerente, construida na experiéncia e na cultura vivida pelo ser humano, resultado de uma permanente
aprendizagem. Essa “teoria de mundo” é a base de todas as nossas percepgdes, raiz de todo o aprendizado, fonte de
esperancas, raciocinio, criatividade, entendimento e/ou compreensao. E o fator que relaciona os aspectos do mundo a
nossa volta as intengdes, conhecimentos e expectativas que ja possuimos em nossas mentes. O aprendizado pode ser visto
como a modificagdo do que ja sabemos, como um consequéncia de nossas interagdes com o mundo que nos rodeia. A
compreensdo e o aprendizado sdo, fundamentalmente, a mesma coisa, relacionando o novo ao material ja conhecido.

A base da compreensao € a previsao, isto €, a eliminagdo anterior de alternativas improvaveis. As previsdes sao questoes
que fazemos ao mundo, e a compreensdo sao as respostas relevantes a estas questdes. Todos os esquemas, “scripts” e
cendrios que existem em nossa mente possibilitam-nos prever, quando lemos, e, assim, compreender, experimentar e
desfrutar do que lemos. Além de ser o nicleo da leitura, a previsdo traz um significado potencial para o texto, reduz a
ambiguidade e elimina alternativas irrelevantes.

A leitura também ndo pode ser separada do pensamento, que é estimulado e dirigido pela linguagem escrita. Apesar
disso, ndo envolve qualquer tipo especial de pensamento que ja ndo tenha sido demonstrado pelos leitores em outros
aspectos da vida mental. A leitura — como a escrita e todas as outras formas de pensamento —, portanto, jamais pode
ser separada das finalidades, conhecimentos prévios, emogdes e nem da natureza do texto que estd sendo lido. As
convengoes dos textos permitem que as expectativas dos leitores e as inten¢des dos escritores se encontrem.

A leitura depende mais da informagdo nao visual — do conhecimento, por parte do leitor, do assunto, da linguagem em
que foi escrito o texto, da estrutura dos textos, da habilidade leitora geral — do que da informagao visual que esta diante
deles. Assim, a interagdo das pistas visuais com o conhecimento armazenado na memoria constitui nossa “teoria de
mundo” que possibilita antever ou predizer o que o leitor ird encontrar no texto. (Cf. SMITH, 1989) As “estratégias de
adivinhagdo” sdo fundamentais numa leitura significativa (Cf. GOODMAN, 1982).

As propostas feitas por Goodman ( 1982, 1987) e por Smith ( 1989, 1999) ndo se referem estritamente a um modelo
de interagdo, mas ha propostas que descrevem a interagdo de niveis de conhecimento que Rumelhart (1984), Spiro
(1980), van Dijk (1983) e Kleiman (2000 e 2002) chamam de conhecimento prévio necessdrio a compreensdo. Sao
eles: conhecimento linguistico que abrange desde o conhecimento sobre como pronunciar portugués, passando pelo
vocabuldrio e regras da lingua, chegando até o conhecimento sobre o uso da lingua; conhecimento textual, que é a
classificacdo do texto do ponto de vista de sua estrutura ou de sua superestrutura — por exemplo, o texto expositivo
caracteriza-se por introducao, desenvolvimento e conclusao, onde diferentes relagdes l6gicas estdo presentes: premissas
e conclusdo, problema e solugdo, tese e evidéncia, causa e efeito, analogia, comparagao, definicdo, exemplo e a
competéncia de intergenericidade (KOCH & ELIAS, 2006, p. 114), que confere ao leitor a possibilidade de interagir
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com diferentes géneros textuais em diversas prdticas sociais. E o conhecimento de mundo, que abrange desde o
dominio que um quimico tem de sua especialidade, até fatos, como “O jacaré é um réptil”, “O Brasil estd na América
Latina”, “Sé se deve comer frutas depois de lavadas”, etc.

Essas propostas consideram a leitura como uma atividade essencialmente construtiva, pois, ao ler o texto, as Unicas
coisas que estio fora da mente do leitor sdo as formas graficas numa pagina. As palavras que sdo comunicadas através
desses objetos visuais, as frases e sentengas em que se organizam, e o significado/sentido do texto sdo resultado
de complexos processos psicoldgicos. E dentro dessa perspectiva interacionista que surgem reflexdes baseadas na
pragmatica sobre a relagao leitor-texto.

Para Cavalcanti (1989, p.57), “o aspecto pragmatico da interacdo explica a negociacdo de sentido; processo pelo
qual o leitor, através de pistas contextualmente relevantes, explora o sentido”. A Pragmatica é uma ciéncia que nao
vem modificar os significados proprios das sentengas, mas explicar como esses significados adquirem, em contextos
particulares, sentidos diferentes. “A Pragmadtica estuda as relagdes entre texto e contexto”. (van DIJK,1983, p.81).

Quando o leitor busca o significado pretendido pelo autor, ele estd, simplesmente, obedecendo ao principio da
cooperagao, que rege a comunicagao humana. Estd longe de atingir a competéncia textual que vai permitir, entre outras
possibilidades, “ler as intengdes do texto” (KOCH & ELIAS, 2006), ou seja, os sentidos possiveis a partir do modo como
o texto se encontra linguisticamente construido. O texto ganha vida prépria, apontando para determinadas leituras,
excluindo outras que sua constitui¢do linguistica ndo prevé.

2. Metodologia

A instituicdo pesquisada em S3o Paulo é particular, confessional de referéncia na cidade de Sdo Paulo, SP, Brasil,
reconhecida nacional e internacionalmente pela formacao e atualizacdo de educadores em todos os niveis de ensino
em nosso pais. O processo de escolha efetuou-se a partir do acesso administrativo e geogréfico facilitado pela atuagao
da proponente, pesquisadora de uma Faculdade de Educagao — curso de Pedagogia cuja preocupagao é a formagao de
professores e as condigdes de compreensao leitora, envolvendo alunos, professores e bibliotecdrios em trés diferentes
campi.

2.1. Sujeitos

Participaram deste estudo 14 alunos entre o 4° e o 7° periodos de diferentes Licenciaturas: Biologia, Histéria, Letras
— Portugués, Inglés, Francés e Espanhol —, e Pedagogia. Uma média de 3 alunos por curso. A escolha pelos alunos
matriculados no referido periodo deu-se, primeiramente, pelo fato desses ja estarem cursando disciplinas do nicleo das
Licenciaturas — formacdo de professores - e, segundo, por se acreditar que, nesse momento do curso, eles ja estejam
familiarizados e inseridos no contexto cultural desse tipo de instituicdo educacional.

2.2. Procedimento e material

Para abordar o primeiro objetivo: Investigar as condigdes de leitura de professores em formagao inicial, dentro e fora
do espaco dessa formacgao; aplicou-se uma entrevista semi-estruturada (Anexo 1 - Parte A).
Caracterizamos os alunos em seus dados pessoais, (idade, sexo, curso frequentado, periodo e escolarizagdo da familia);

0 acesso as vdrias linguagens (a mdsica, as artes, o teatro, o museu e o cinema); a histéria e as condigdes de leitura

dos participantes dentro e fora do espago escolar e académico; (questdes: 1 e 2) investigaram a histéria da leitura
dos participantes e as condicées de leitura dentro e fora da escola/universidade; a (questdo: 3) investigou o acesso
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a material escrito na familia, na escola, nas atividades religiosas e de trabalho e as ( questdes 4 e 5) investigaram a
histéria e as situagoes de leitura na formagao inicial e a concepgao de leitura/gosto por essa atividade.

A entrevista foi realizada, individualmente, no préprio campus universitario de origem do aluno, durou em torno de
quinze minutos e foi gravada em MP3 para o registro em audio.

As intervencdes feitas pela pesquisadora ocorreram poucas vezes durante a entrevista. Quando ocorreram tiveram a
finalidade de auxiliar na reelaboragado de perguntas quando o entrevistado ndo as compreendia ou estimuld-los a falar
mais sobre o tema, de modo a coletar o maximo de informagbes a respeito da trajetéria de leitura de cada um dos
participantes.

Para o segundo objetivo: analisar a compreensao de leitura desses futuros profissionais quando em interagdo com
diferentes géneros textuais; realizou-se, por meio de uma entrevista semi-estruturada, (Anexo 1 - Parte B), uma sessdo
de leitura, individual, com todos os participantes. Utilizou-se a técnica de pergunta-resposta textual apds a leitura
silenciosa de trés diferentes géneros textuais.

Com o prop6sito de avaliar os géneros textuais que circulam nos contextos em que os estudantes universitarios
estdo inseridos, consideraram-se, para a escolha dos textos a serem utilizados nesta pesquisa os resultados de uma
enquete que esteve ativa durante um periodo de sete dias no site de relacionamento Orkut. Os estudantes de cinco
comunidades destinadas a cursos de Licenciatura — Universidade Federal de Pernambuco, Universidade Federal Rural
de Pernambuco e Salgado Filho (Universo — Recife) poderiam manifestar seu voto. Os estudantes que participavam da
enquéte poderiam votar em todas as doze opgdes disponiveis. Sete estudantes participaram da enquéte.

Ostextos foram selecionados considerando-se tanto arelevancia dotema na atualidade comoa suainterdisciplinaridade,
no sentido de nao privilegiar nenhum dos grupos de alunos estudados. Os textos utilizados na pesquisa foram os
mesmos, tanto em Pernambuco, como na Paraiba e em S3o Paulo.

Os textos selecionados foram:

 ATTUCH, Leonardo. Adocio a brasileira In: ISTO E Independente. Sao Paulo, Agosto, 2008. Ed.
2025

e NOGUEIRA, Luciana de Alcantara & BELLINI, Luiza Marta. Sexualidade e Violéncia, o que é
isso para jovens que vivem na rua? . Texto Contexto Enfermagem. Floriandpolis, 2006. Out-Dez;
15(4): 610-6.

e SABINO, Fernando Tavares. Piscina. In: A mulher do vizinho. Rio de Janeiro, 1976

Os trés textos foram apresentados no suporte papel A4. A cronica e o artigo de opinido tém extensdo de uma Unica
pagina (301 e 473 palavras, respectivamente), e o artigo cientifico, sete paginas (4.963 palavras).

A entrevista foi realizada, individualmente, no préprio campus universitario de origem do aluno, durou em torno de
trinta e cinco minutos e foi gravada em MP3 para o registro em 4udio.

As entrevistas semi-estruturadas efetuadas junto aos alunos para atender os objetivos: 1 investigar as condigoes de
leitura de professores em formagao inicial, dentro e fora do espago dessa formagdo e 2 analisar a compreensado de
leitura desses futuros profissionais quando em interagdo com diferentes géneros textuais ocorreram em um dnico
momento, ao todo, em média 50 minutos.
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Nas sessoes de leitura, foi dada a instrugao:
e Vocé tem o tempo que quiser para fazer a leitura e pode realiza-la como habitualmente a faz.

Os estudantes poderiam ler os textos silenciosamente ou em voz alta. Apds a leitura de cada um dos textos, a
pesquisadora fazia a uma pergunta:

¢ O que vocé entendeu do texto? Ou
¢ O que vocé compreendeu do texto? Ou
e Qual o significado ou significados que vocé atribui ao texto?

A finalidade era favorecer a ativagao dos multiplos significados possiveis em relagao a cada género textual.

Para o terceiro objetivo: evidenciar a relagdo entre o desempenho em compreensdo de leitura e as condicdes de
participagao em praticas de letramento; os dados serdo analisados de maneira qualitativa, privilegiando todas as fontes
de informagdo e o seu intercruzamento. Serdo analisados a partir de dois enfoques:

e Olhar vertical (intersujeitos), buscando-se os aspectos homogéneos e caracterizadores dos
grupos investigados e o

e Olhar horizontal (intrasujeito), a fim de se considerar as especificidades referentes ao acesso as
varias linguagens e as histérias e condigbes de leitura dos participantes dentro e fora do espago
escolar e académico.

3. Andlise e discussdo, parciais?, dos resultados dos alunos dos cursos de biologia, histéria,
letras e pedagogia.

Para a andlise e discussdo dos resultados criaram-se trés eixos: o percurso de leitura - dados pessoais dos entrevistados,
acesso dos entrevistados as vdrias linguagens e histéria e condicoes de leitura dos participantes dentro e fora do espago
escolar e académico. A compreensdo de leitura desses futuros profissionais quando em interagdo com diferentes

géneros textuais - O que vocé entendeu do texto? e/ou O que vocé compreendeu do texto? e/ou_Qual o significado
ou significados que vocé atribui ao texto? A compreensao - multiplos sentidos que nascem de diferentes trajetérias.

Os dados referentes ao 1° objetivo foram analisados a partir de dois enfoques: o vertical (intersujeitos), buscando-se os
aspectos homogéneos e caracterizadores dos grupos investigados e o horizontal (intrasujeito), a fim de se considerar as
especificidades referentes ao acesso as vdrias linguagens e as historias e condigdes de leitura dos participantes dentro
e fora do espago escolar e académico.

3.1. O percurso de leitura

Em sintese, para Investigar as condicdes de leitura de professores em formacao inicial, dentro e fora do espago
dessa formacdo, (primeiro objetivo) coletamos dados de quatorze (14) alunos entre o 4° ao 8° periodo, dos cursos
de Licenciatura (Biologia, Letras, Histéria e Pedagogia). Nove (09) alunos do sexo feminino e cinco (05) do sexo
masculino, com idade entre 21 a 36 anos; sendo os alunos dos cursos de Histéria e Pedagogia os mais velhos e os de
Biologia e Letras os alunos mais novos. O grau de instru¢ao dos responsaveis pela manutencao da familia vai de ensino
fundamental incompleto a ensino superior completo. Serd o curso de formagao de professores um curso feminino?

9 Como j¢ foi assinalado, anteriormente, apresentamos no momento a andlise e a interpretacdo do objetivo: investigar as condicdes de
leitura de professores em formacdo inicial, dentro e fora do espaco dessa formacdo.
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No que se refere ao acesso as vdrias linguagens (filmes, musica, artes, teatro, museu e cinema) os alunos entrevistados
foram undnimes em dizer que assistem a filmes, com uma freqiiéncia semanal como uma forma de adquirir
conhecimento, meditagdo, entretenimento e diversdo. Quanto ao género preferido os alunos gostam de: agdo, romance
- pois exploram a emogao e a vida dos personagens - documentarios, filmes historicos — por estar ligado a sua formacao
académica (Histéria) — gostam, também, de comédia, suspense, aventura, ficcdo e animagao.

Os entrevistados tém o habito de escutar musica, quase todos os dias, seja para relaxar, se sentir bem, por entretenimento,
por hébito, para expressar o que estdao sentindo naquele momento, ou mudar o que estdo sentindo, isto é mudar o
humor, descarregar as tensoes. Os géneros das musicas variam bastante, os entrevistados preferem ouvir: POP, rock,
punk, sertanejo, MPB, samba, pagode, rap e mdsica classica.

Os que mais visitam museus sdo os alunos do curso de Histéria por conta da profissao e dos estudos da faculdade. Os
outros alunos alegam nao freqiientar por falta de interesse, de tempo e por ndo conhecer a programagao do museu. Os
entrevistados do curso de Biologia, dizem que em suas respectivas cidades ndo ha museus para freqiientar, s6 visitam
quando viajam para outro estado ou cidade.

As visitas & exposicdes de artes sdo, também, pouco freqlientes, embora quando visitam se sentem bem e percebem as
exposicdes como forma de adquirir conhecimento e entretenimento, mas hd falta de conhecimento da programagao.
A maioria dos entrevistados diz nao ter curiosidade, interesse nas exposigoes.

Em relacdo a teatro somente uma entrevistada de Letras e uma de Pedagogia informaram que freqiientam pegas de teatros,
porque estdo muito ligados a parte artistica, movimentos corporais, ambas sdo bailarinas. Os outros alunos informaram
nao freqlientar porque seus amigos nao freqiientam, ndo tem companhia, por falta de interesse, tempo e dinheiro.

As linguagens mais acessadas pelos alunos dos diferentes cursos sdo os filmes e as misicas, as menos acessadas sao
museus exposi¢do de artes e teatro, provavelmente, em nossa cultura ndo se valorize tanto as exposiges de artes,
museus e o teatro. Os préprios alunos informaram que desconhecem a programacgao de teatros, museus e exposigoes.
Talvez a escola, independentemente do grau de ensino possa promover e discutir essas formas de linguagem nas
diferentes disciplinas com as quais trabalha.

No que se refere & histéria e as condicbes de leitura dos participantes dentro e fora do espaco escolar/académico, os
entrevistados constituiram-se como leitores pelo estimulo da familia, principalmente da mae.

A mae, além de disponibilizar livros infantis, didaticos, letras em diferentes materiais, lia histdrias e quando as criangas
ja sabiam ler as préprias criangas liam para a mae. Os entrevistados informam que sempre estavam interessados no que
ia acontecer a cada leitura. A entrevistada de N°1 (Pedagogia) informou que sua mae por problemas de baixa audigado
teve muitas dificuldades ao se alfabetizar. Diante desse fato quando a entrevistada de N°1 iniciou o processo de
alfabetizacao a mae procurou ajuda-la da forma mais agradavel possivel. Lia histérias infantis, mostrava livros, letras, e
num dado momento a entrevistada interessou-se por saber “o que era aquilo abaixo das figuras” - LETRAS, PALAVRAS,
FRASES - a mae ficou muito contente, fez muita festa e assim a entrevistada de N°1 interessou-se por ler.

Mesmo com o estimulo da familia e da mae os entrevistados informaram que, também, desenvolveram o gosto e o
habito pela leitura na 6 e 72 series do ensino Fundamental Il e no “cursinho”. Informaram que a curiosidade estimula
a leitura, como a curiosidade de conhecer Vinicius de Morais sua musica. Uma das entrevistadas do curso de Histéria
informou que melhorou suas leituras através dos textos académicos da faculdade e, assim, decidiu assinar uma revista
especializada na area de Histdria para ficar mais atualizada. Uma das entrevistadas a de N°1 (Letras) informou que o
Kumon a ajudou a desenvolver mais o gosto pela leitura
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O estimulo inicial a leitura foi realizado pela familia, em especial a mae, no entanto, a escola, independentemente do
grau de ensino, também, ajudou os alunos a se constituirem leitores. Isto sugere que o professor, independentemente,
da disciplina que ministre e do grau em que lecione é co-responsavel pelo ensino da leitura compreensiva.

Os alunos percebem que a leitura “traz conhecimento, exercita o cérebro e faz bem a alma” (entrevistado n°1 Histéria)
e que ler é uma obrigacdo “ou vocé é leitor ou ndo estd interagindo com a sociedade. Vocé é excluido se ndo for um
leitor” (Entrevistado n°1 Biologia). A entrevistada de n°1 (Pedagogia) informa que para uma maior compreensao do que
se |& é necessario saber quem € o autor, conhecer se possivel, a sua biografia, o objetivo do livro e em que contexto o
autor escreveu.

Os alunos entrevistados percebem que por meio da leitura se obtém informagoes, e que para se construir conhecimentos,
por meio da leitura, sdo necessarios alguns cuidados, como por exemplo: saber quem é o autor do texto escrito,
conhecer a sua biografia, o objetivo que se tem ao ler um livro, em que contexto o autor escreveu o texto, etc. Percebem
que toda a informagdo precisa ser estudada, analisada, classificada e processada a fim de gerar conhecimento. Os
entrevistados, também, percebem que numa sociedade letrada quem nido domina a leitura, competentemente, esta
marginalizado, excluido do contexto social. “O valor que é dado a leitura na vida das pessoas para participarem da
sociedade € condicao de cidadania e inclusdo social. (SACRISTAM, 2007, p.92)".

Segundo os alunos entrevistados as condigdes de leitura dentro e fora da escola/universidade foram, predominantemente,
académicas; aquelas da faculdade - bacharelado e Licenciatura, e Iniciagdo Cientifica. Quando criangas e jovens
lembram-se de ler, livros infantis, literatura, revistas juvenis, mas ndo se recordam de titulos e autores. Atualmente léem:
Harry Poter, livros espiritas como: Nosso Lar - que conta a histéria do médico André Luiz, Paulo e Estevao - que conta
a origem do cristianismo do ponto de vista espirita, Paulo Coelho, Mandela; ex-presidente sul africano. Por forga do
trabalho uma das entrevistadas a de n® 1 (Pedagogia) 1€ livros de moda e explicita que a moda é o reflexo do que ocorre
no mundo, seu contexto politico, econémico e social. Um dos entrevistados o de n°3 (Letras) gosta de ler Filosofia,
Geografia, Historia, Matematica e Linguistica e percebe uma ligagdo entre essas diferentes areas, informando que é
“muito bela” essa ligagdo. Um dos entrevistados o de n° 4 (Biologia) diz que em qualquer texto a forma como o autor
escreve é importante para chamar a atengao e prender a leitura.

Considerando os resultados acima a escola, independentemente do grau de ensino é o espago formal em que ocorre o
processo de construcao e reconstrugdo do conhecimento. Entendemos como Sacristam (2007.p.64) que a escola deve
ser substancial e interdisciplinar para desenvolver e cumprir um de seus objetivos, no aluno, a necessidade de seguir
aprendendo, capacitando-o a compreender e atuar em uma sociedade.

No nivel superior, além do ensino, a pesquisa e a extensdo constituem processos imprescindiveis a integracio de
conhecimentos e a compreensdo da realidade. A dimensdo formadora do espaco universitario, portanto, precisa
discutir, entre outras coisas, a construcao de préticas eficientes de leitura de forma a garantir competéncia para a
atualizagdo, pesquisa, formagao para o trabalho e para a vida em sociedade.

Textos que fazem parte da histdria dos entrevistados como leitores, isto é o acesso a material escrito na familia, na
escola, nas atividades religiosas e de trabalho. Quase todos os entrevistados informaram que os textos académicos
pedidos pelos professores, na graduagao, agradam muito, principalmente os textos cientificos no curso de Biologia. A
entrevistada de n°2 (Pedagogia) informou gostar muito do livro: Histéria e riqueza do homem, de Léo Huberman que
a fez pensar em fazer o curso de Histéria, no entanto diferentes circunstancias a encaminharam para Pedagogia.

Além desses, um dos entrevistados o de n° 4 (Biologia) citou: Moreninha, Capitu, o autor: Douglas Adms, a série
Mochileiro da Galaxias e o livro Admirdvel mundo novo, que era de sua mae. Um dos entrevistados, o de n°3 (Histéria)
prefere Histdria do Brasil, escravidao — a histéria do negro. O entrevistado de n°1(Histdria) diz que Drummond e
Manuel Bandeira fizeram parte de sua histéria enquanto leitor. Para dois entrevistados do curso de Letras: Harry Poter,
Anjos e Demonios, Profecia Celestina, “sdo gostosos de ler e podem ajudar a modificar as pessoas para melhor”.
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Outro entrevistado sinaliza Espumas Flutuantes de Castro Alves, Machado de Assis, Vinicius de Morais, filésofos da
linguagem. Para ele, no entanto, é importante saber o periodo em que foi escrito o texto, os costumes e habitos da
época e daf pensar no que o autor quis dizer. Os entrevistados do curso de Pedagogia sinalizaram livros infantis, livros
relacionados a Histéria, principalmente, a histéria do Maranhao, lugar onde a entrevistada de N°3 morou, mapas,
etc. Alem desses textos: a Arte de Amar de Erich Fromm, poesia de Drummond, Cecilia Meireles, Fernando Pessoa e o
Mundo de Sofia, que aborda a histéria da filosofia.

O acesso a material escrito que fez parte da histéria dos entrevistados como leitores foram, num primeiro momento,
disponibilizados pela familia, num segundo momento, pela escola - quase todos os entrevistados informaram que os
textos académicos pedidos pelos professores, na graduagao, agradam muito - e pelas atividades religiosas. O trabalho
ndo foi mencionado.

O lugar da leitura na trajetéria inicial da formagao docente foi considerado pelos dos entrevistados como muito boa,
uma relacdo afetiva, de prazer, reflexdo e conforto, pois gostam muito de ler e conhecer coisas novas e dizem estudar
melhor suas dreas de formagdo. Conectam-se com o assunto do livro que estdo a ler e muitas vezes sentem protecao
e acolhimento. O entrevistado de n°3 (Letras) que quer trabalhar com leitura e escrita e se pergunta: “sou capaz de
escrever bem para que outra pessoa possa ler?” No entanto, ha entrevistados que informaram sua relacdo com a leitura
como muito fraca; [éem por obrigagdo, ndo tém interesse no texto proposto pelo professor. Além disso, informam que
o custo dos livros € alto e que o tempo, a falta de disciplina e de persisténcia ao ler traz dificuldades.

Os resultados desses diferentes estudos - Sampaio & Santos (2002), Oliveira, Santos & Primi (2003); Hilla (2004); Oliveira
& Santos (2005); Railton & Watson (2005); Santos et al. (2006); Kit-Ling Lau (2006); e, Pullin (2007) - mostram que os
alunos de cursos superiores, entre eles, de algumas Licenciaturas, tém dificuldades em aprender, por meio de textos
escritos, isto €, ndo possuem uma posicao de co-autores na construgao de conhecimentos. Supde-se que, provavelmente,
seja decorrente do processo de escolarizacdo que desenvolveu e incentivou, nesses alunos, procedimentos menos
adequados, como a crenga de que apenas a leitura detalhada e a releitura possibilitam a apreensdo do significado; a
visdo de que existe apenas uma leitura possivel para cada texto; e a percepcao do texto como unidade fragmentada,
entre outros aspectos.

O ler para aprender é um grande desafio a ser enfrentado pelos diversos leitores que veem, na leitura, a oportunidade
de aprender e adquirir novos conhecimentos. Entendemos que os cursos de formagdo inicial ou permanente de
professores devem favorecer situagoes variadas de leitura aos graduandos de licenciatura. Permitir que refletissem sobre
a propria historia de leitura (amplia-la, reconstrui-la e/ou reinventa-la) de forma a tornarem-se leitores competentes, e,
por conseguinte, professores de leitura capazes de desenvolver essa competéncia em seus alunos. Segundo Foucambert
(1997) formar-se professor € ter, também, acesso aos instrumentos que possibilitam a formagao de novos leitores.

Os entrevistados definem a leitura como forma de conhecimento, aprendizado e de atualizagao. Segundo um
entrevistado do curso de Histéria o de n°1, diz que, a leitura e a escrita sdo expressdes humanas, pois s6 o ser humano
registra o que pensa e pode ler de imediato ou depois de muito tempo. Um dos entrevistados do curso de Letras o de
n° 2 define a leitura como: “ ler palavrinhas” [...] “compreender o que aquilo significa e relacionar com alguma coisa
de sua vida”. Os entrevistados do curso de Pedagogia definem a leitura como o individuo ser capaz de interpretar o
texto, tirar informagdes importantes. Os entrevistados entendem que existem diferentes tipos de leitura, a leitura de
um panfleto, de um texto académico, o importante é compreender o que esta escrito e relacionar com a prépria vida e
com outros textos. Entendem, também, que a leitura abre horizontes, faz viajar, faz adquirir cultura e conhecimentos,
traz contribui¢des para a formagdo inspirando novas leituras e promove uma melhor expressao frente a sociedade.
A leitura abre as portas para o mundo do aprendizado, nos ajuda a refletir e a ver a realidade de maneira diferente.
Desenvolve o senso critico frente a0 mundo e o senso artistico.

Entendemos a leitura como producdo de sentidos que se efetua através de um processo de interagao entre interlocutores;

20 Il SIMELP

que se constituem na/pela linguagem. Nesse processo, acredita-se que sdo multiplos os sentidos produzidos pelo leitor,
que ndo apenas aqueles pensados pelo autor do texto, sendo estes constituidos na negociacgdo entre esses interlocutores
(ORLANDI, 2006 e KOCH & ELIAS, 2006).

Consideracdes finais

A producdo de sentido é uma atividade orientada por nossa bagagem sécio-cognitiva: lugar social, vivéncias, relagoes
com o outro, valores da comunidade, crengas e conhecimentos textuais. O percurso de leitura abordado em nossa
pesquisa - dados pessoais, acesso as varias linguagens e histdria e condigdes de leitura dos participantes dentro e fora
do espaco escolar e académico - evidencia: a probabilidade do professorado ser mais feminino que masculino, as
linguagens mais acessadas foram os filmes e as mdsicas, as menos acessadas sao museus exposicdo de artes e teatro.
Provavelmente, em nossa cultura ndo se valorize tanto esses tipos de linguagem. Entendemos que, independentemente,
do grau de ensino a escola possa promover e discutir essas formas de linguagem nas diferentes disciplinas com as
quais trabalha.

Na histdria da leitura dos participantes; a constituicao leitora dos entrevistados se deu pelo estimulo da familia,
principalmente da mie, no entanto, a escola, independentemente do grau de ensino, ajudou muito nesse sentido.
As condigbes de leitura dentro e fora da escola/universidade foram, predominantemente, académicas; em especial,
aquelas da faculdade — Bacharelado, Licenciatura, e Iniciagdo Cientifica. No entanto, quando criangas e jovens, os
entrevistados, lembram-se de ler, livros infantis, literatura, revistas juvenis, mas nao se recordam de titulos e autores.
A escola, independentemente do grau de ensino, é o espago formal em que ocorre o processo de construgio e
reconstru¢cdo do conhecimento. No nivel superior, além do ensino, a pesquisa e a extensdo constituem processos
imprescindiveis a integracao de conhecimentos na compreensao da realidade. A dimensdo formadora do espago
universitario, portanto, precisa discutir, entre outras coisas, a constru¢ao de praticas eficientes de leitura de forma a
garantir competéncia para a atualizagdo, pesquisa, formagao para o trabalho e para a vida em sociedade.

Entendemos como Sacristam (2007.p.64) que a escola deve ser substancial e interdisciplinar para desenvolver e
cumprir um de seus objetivos, no aluno, a necessidade de seguir aprendendo, capacitando-o a compreender e atuar
em uma sociedade.

Os acessos a material escrito na familia, na escola, nas atividades religiosas e de trabalho foram: num primeiro
momento, disponibilizados pela familia, num segundo momento, pela escola. Num terceiro momento pelas atividades
religiosas. O trabalho ndo foi mencionado. Quase todos os entrevistados informaram que os textos académicos pedidos
pelos professores, no ensino fundamental e médio e, especialmente, na graduagdo, agradaram e agradam muito.

O lugar da leitura na trajetéria inicial da formagao docente foi considerado pelos dos entrevistados como muito boa,
uma relagao afetiva, de prazer, reflexdo e conforto, pois gostam muito de ler e conhecer coisas novas e dizem estudar
melhor suas dreas de formagdo. Conectam-se com o assunto do livro que estdo a ler e muitas vezes sentem protecao
e acolhimento. No entanto, ha entrevistados que informaram sua relagdo com a leitura como muito fraca; léem por
obrigacdo, ndo tém interesse no texto proposto pelo professor. Além disso, informam que o custo dos livros é alto e
que o tempo, a falta de disciplina e de persisténcia ao ler traz dificuldades.

Como ja foram sinalizados os estudos de: Sampaio & Santos (2002), Oliveira, Santos & Primi (2003); Hilla (2004);
Oliveira & Santos (2005); Railton & Watson (2005); Santos et al. (2006); Kit-Ling Lau (2006); e, Pullin (2007) mostram que
os alunos de cursos superiores, entre eles, de algumas Licenciaturas, tém dificuldades em aprender, por meio de textos
escritos, isto é, ndo possuem uma posicao de co-autores na construgao de conhecimentos. Supde-se que, provavelmente,
seja decorrente do processo de escolarizagdo que desenvolveu e incentivou, nesses alunos, procedimentos menos
adequados, como a crenga de que apenas a leitura detalhada e a releitura possibilitam a apreensio do significado; a
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visdo de que existe apenas uma leitura possivel para cada texto; e a percepgdo do texto como unidade fragmentada,
entre outros aspectos.

Os entrevistados definem, concebem a leitura como compreensao, para eles existe diferentes tipos de leitura, a leitura
de um panfleto, de um texto académico, o importante é compreender o que estd escrito e relacionar com a prépria
vida e com outros textos. E uma forma de conhecimento, aprendizado e atualizagdo.

A concepgaodos entrevistados vai adirecdo de Smith (1989) em que compreensao e aprendizado sdo, fundamentalmente,
a mesma coisa, relacionando o novo ao material ja conhecido. Para o autor possuimos uma visdo/concepgao de
mundo, intrincadamente organizada e internamente consistente, coerente, construida na experiéncia e na cultura
vivida pelo ser humano, resultado de uma permanente aprendizagem. Essa “teoria de mundo” é a base de todas
as nossas percepgoes, raiz de todo o aprendizado, fonte de esperangas, raciocinio, criatividade, entendimento e/ou
compreensio. E o fator que relaciona os aspectos do mundo a nossa volta as intencdes, conhecimentos e expectativas
que ja possuimos em nossas mentes. O aprendizado pode ser visto como a modificagao do que ja sabemos, como um
consequéncia de nossas interagdes com o mundo que nos rodeia.

Os entrevistados entendem, também, que a leitura abre horizontes, faz viajar, faz adquirir cultura e conhecimentos,
traz contribuigdes para a formagao inspirando novas leituras e promove uma melhor expressdo frente a sociedade.
A leitura abre as portas para o mundo do aprendizado, nos ajuda a refletir e a ver a realidade de maneira diferente.
Desenvolve o senso critico e artistico frente ao mundo. Parece que os entrevistados como Sacristam (2007, p.92)
percebem que o valor que é dado a leitura na vida das pessoas para participarem da sociedade é condigao de cidadania
e inclusdo social.

O ler para aprender é um grande desafio a ser enfrentado pelos diversos leitores que veem, na leitura, a oportunidade
de aprender e adquirir novos conhecimentos.

Entendemos que os cursos de formagao inicial de professores devem favorecer situagdes variadas de leitura aos
graduandos de licenciatura. Refletir sobre a prépria histéria de leitura (amplid-la, reconstrui-la e/ou reinventa-la)
(FERREIRA e DIAS, 2005) de forma a tornar-se leitor competente e, por conseguinte, professor de leitura capaz de
desenvolver essa competéncia em seus alunos. Segundo Foucambert (1997) formar-se professor € ter, também, acesso
aos instrumentos que possibilitam a formagao de novos leitores.
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FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E AS PRATICAS DE LETRAMENTO
Maria Celina Teixeira VIEIRA'™
Erica Renda dos SANTOS!

RESUMO: O estudo que agora apresentamos ocorreu em uma instituicao particular, confessional de referéncia na cidade
de Sao Paulo, SP, Brasil'?. A importancia de nosso trabalho, uma vez que nio constam publicagdes nessa diregdo, esta
em conhecer as condigdes e a compreensdo de leitura de alunos, em processo de formagao profissional em cursos de
licenciaturas diversas, quando em interagdo com diferentes géneros textuais. Procuramos: Averiguar o papel do curso
de formacdo inicial de professores (Pedagogia) enquanto possibilitador de praticas de letramento diversas; Verificar a
integracdo entre biblioteca e sala de aula no planejamento curricular dos cursos de Pedagogia e Refletir acerca do papel
das bibliotecas universitarias no processo de constituicao do professor-leitor em formacao profissional inicial. Participaram
deste estudo, no 1° objetivo 07 professores; no 2° objetivo 02 bibliotecarios. Aplicou-se uma entrevista semi-estruturada
para averiguar o papel do curso de formagao inicial de professores (Pedagogia) enquanto possibilitador de praticas de
letramento diversas e verificar a integragdo entre biblioteca e sala de aula no planejamento curricular dos cursos de
Pedagogia'. Os professores explicitaram um discurso articulado entre planejamento curricular e biblioteca, no entanto,
expuseram formas genéricas de praticas de letramento com seus alunos em sala de aula e com a prépria biblioteca.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas de letramento; Cursos de formacao de professores; Integracdo entre biblioteca e sala de
aula e planejamento curricular e o papel das bibliotecas universitarias no processo de constitui¢cdo do professor-leitor
em formagao profissional inicial.

Intfroducdo

A sociedade atual é caracterizada pela expansao desenfreada de informagdes, exigindo de todos que dela participam
uma atitude constante de aprendizagem para transformar essas informagdes — algo externo, informe e inerte — em
conhecimento —algo interiorizado, estruturado que, muitas vezes, conduz a agdo. Em outras palavras, toda a informacao
é classificada, analisada, estudada e processada a fim de gerar conhecimento que, por sua vez, é cada vez mais
provisério em fungdo do acelerado ritmo de transformagdes da sociedade.

Por ser o contexto social quem determina quais conhecimentos o cidadao necessita dominar, cada cultura, cada
sociedade gera suas préprias formas de aprendizagem, sua “cultura da aprendizagem” (POZO, 2002, p.25). E necessario,
portanto, conhecer as demandas sociais para que, além de entendé-las, se possa, também, posicionar-se criticamente
em relacdo a elas e identificar os objetos de ensino/conhecimento relevantes para as situagées de aprendizagem, como,
por exemplo, a leitura. (Cf. ASSMANN, 2000, p. 8).

Estudos realizados pelo Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional - INAF (2009) — que mede os niveis de analfabetismo
funcional dos brasileiros entre 15 e 64 anos — mostram que 28% da populagdo brasileira pode ser classificada como
analfabeta funcional. Baseado em quatro categorias — analfabetismo, alfabetismo rudimentar, alfabetismo bdsico e
alfabetismo pleno —, o INAF considera o analfabeto funcional aquele que apresenta caracteristicas que se enquadram

10 PUC/SP, Faculdade de Educagdo, Departamento de Fundamentos da Educagdo. Av. Didgenes ribeiro de Lia 2361. Ap. 83 PR. CEP:
05458-001. SGo Paulo. SP. Brasil. mctvieira52@gmail.com e celinavieira@pucsp.br

11 PUC/SP, Faculdade de Educacdo, Curso de Pedagogia. Iniciagdo Cientifica, PIBIC-CNPq - PUC/SP. ericarenda@gmail.com

12 Esta pesquisa institucional respeitou Resolucdo do Conselho Nacional de Saude N°1964, sendo aprovada pelo Comité de Etica em
pesquisa com seres humanos da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo — PUC/SP. Estd interligada em seus objetivos e delineamentos
metodoldgicos a pesquisas j& realizadas em Pernambuco, Brasil, na Universidade Federal de Pernambuco e estado da Paraiba, Brasil, na
Universidade Estadual de Campina Grande, pelas pesquisadoras Sandra Patricia Ataide Ferreira e Fabiola Ménica da Silva Gongalves,
respectivamente.

13 Os dados referentes ao 1°, 2° e 3° objetivos da pesquisa foram coletados, no entanto, a andlise encontra-se em processo. Apresentamos
neste tfrabalho a andlise do 1° e 2° objetivos - Averiguar o papel do curso de formacdo inicial de professores (Pedagogia) enquanto possibilitador
de prdticas de letramento diversas e Verificar a integragdo entre biblioteca e sala de aula no planejamento curricular dos cursos de Pedagogia
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no perfil do analfabeto e do alfabético rudimentar.

O Programa Internacional de Avaliagido de Alunos - PISA (2009) — cuja finalidade é apresentar indicadores educacionais
que possam ser comparados entre paises, mostrando a eficiéncia dos sistemas nacionais — evidenciou que a média do
Brasil subiu 33 pontos entre 2000 e 2009. Apesar desse resultado, persiste o problema da qualidade do ensino. Entre
0s 20 mil alunos brasileiros que fizeram as provas de leitura, ciéncias e matemdtica, mais da metade deles fica sempre
com a nota mais baixa, o nivel 1. Esse nivel significa que, em leitura, nossos jovens sdo capazes, apenas, de encontrar
informagdes explicitas nos textos; em matematica, ndo conseguem ir além dos problemas mais basicos; e, em ciéncias,
entendem apenas o ébvio e apresentam enormes dificuldades para manejar conceitos cientificos basicos. Na avaliagao
da Organizacao para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico - OCDE, por exemplo, ndo tirariam proveito de uma
educacao mais avancada.

Esses resultados impedem e excluem boa parte de nossos jovens de participar ativamente da sociedade que privilegia a
educacao formal, comprometendo, assim, seu desempenho frente as demandas do mundo do trabalho e da participagao
cidada.

Ler ou nao ler, muito ou pouco, difundir a capacidade leitora entre a populagdo sdo aspectos que, em nossa
hierarquia de valores, distingue passivamente as pessoas e a sociedade. O valor que é dado a leitura na vida das
pessoas para participarem da sociedade é condi¢do de cidadania e inclusdo social. (SACRISTAM, 2007, p.92).

A escola — espago formal de ensino em que ocorre o processo de construgado e reconstru¢do do conhecimento — deve
ser substancial e interdisciplinar. Ela deve desenvolver, para cumprir um de seus objetivos, no aluno, a necessidade de
seguir aprendendo, capacitando-o a compreender e atuar em uma sociedade. (Cf. SACRISTAM, 2007, P. 64).

No nivel superior, além do ensino, a pesquisa e a extensdo constituem processos imprescindiveis a integracao de
conhecimentos e a compreensdo da realidade. A dimensdo formadora do espaco universitario, portanto, precisa
discutir, entre outras coisas, a construgdo de praticas eficientes de leitura de forma a garantir competéncia para a
atualizagdo, pesquisa, formagdo para o trabalho e para a vida em sociedade.

Poucas pesquisas sobre leitura, entretanto, levam em conta a especificidade dos universitarios — graduandos que
representam pequena e privilegiada parcela da populacdo que consegue entrar e permanecer até onze anos na escola
(Ensino Fundamental I e Il e Ensino Médio) — que, apesar de resistirem a todos os mecanismos de selecdo, aumentam o
indice dos que ndo sabem, ndo gostam e nao querem ler.

Nos ultimos anos, a Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagdo - ANPED, a Associagdo Brasileira de
Leitura - COLE e o Encontro Nacional de Didatica e Prética de Ensino - ENDIPE documentaram produgdes de programas
de pés-graduagao, destacando a urgéncia de conhecimentos na formagao de leitores autbnomos no ensino superior.

O portal da Biblioteca Virtual de Psicologia (www.bvs-psi.org.br) — em que se tem acesso aos periédicos referenciados nas
bases LILACS (Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias Sociais) e SCIELO (Scientific Eletyronic Library Online)
— apresenta algumas pesquisas nessa diregdo, como as de Sampaio & Santos (2002), Oliveira, Santos & Primi (2003); Hilla
(2004); Oliveira & Santos (2005); Railton & Watson (2005); Santos et al. (2006); Kit-Ling Lau (2006); e, Pullin (2007).

Os resultados desses diferentes estudos mostram que os alunos de cursos superiores, entre eles, de algumas Licenciaturas,
tém dificuldades em aprender, por meio de textos escritos, isto €, ndo possuem uma posicao de co-autores na construgao
de conhecimentos. Supde-se que, provavelmente, seja decorrente do processo de escolarizagdo que desenvolveu e
incentivou, nesses alunos, procedimentos menos adequados, como a crenca de que apenas a leitura detalhada e a
releitura possibilitam a apreensdo do significado; a visdo de que existe apenas uma leitura possivel para cada texto; e
a percepgao do texto como unidade fragmentada, entre outros aspectos.
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O ler para aprender é um grande desafio a ser enfrentado pelos diversos leitores que veem, na leitura, a oportunidade
de aprender e adquirir novos conhecimentos.

Entendemos que os cursos de formagdo inicial ou permanente de professores devem favorecer situagdes variadas de
leitura aos graduandos de licenciatura. Permitir que reflitam sobre a prépria histéria de leitura (amplia-la, reconstrui-la
e/ou reinventa-la) de forma a tornarem-se leitores competentes, e, por conseguinte, professores de leitura capazes de
desenvolver essa competéncia em seus alunos. Segundo Foucambert (1997) formar-se professor € ter, também, acesso
aos instrumentos que possibilitam a formacao de novos leitores.

A importancia de nosso trabalho estd em conhecer as condi¢des e a compreensao de leitura de alunos, em processo
de formagao profissional em cursos de licenciaturas diversas, quando em interacdo com diferentes géneros textuais.
De forma mais detalhada procuramos:

1. Averiguar o papel do curso de formagao inicial de professores (Pedagogia) enquanto possibilitador de
préticas de letramento diversas;

2. Verificar a integracdo entre biblioteca e sala de aula no planejamento curricular dos cursos de Pedagogia e
3. Refletir acerca do papel das bibliotecas universitarias no processo de constituicdo do professor-leitor em
formagao profissional inicial.

A relevancia do trabalho estd em conhecer os resultados da interagdo do futuro professor com diferentes géneros
textuais considerando suas condigdes de compreensao leitora, uma vez que ndo constam publicagdes nessa direcao.

O estudo ocorre em trés campi de numa instituigdo particular, confessional de referéncia na cidade de Sao Paulo, SP,
Brasil, reconhecida nacional e internacionalmente pela formacgao e atualizacdo de educadores em todos os niveis de
€nsino em nosso pais.

E imprescindivel que o professor formador, além de possuir conhecimentos sobre o processo de leitura, seja um leitor
competente, atuando como um modelo para seus alunos. O professor no didlogo leitor-texto-autor/contexto é o de provocador
e/ou incentivador, no sentido de tornar o aluno sujeito do ato de ler (FREIRE, 1994, p. 20), produzir sentido e ndo reproduzir
os sentidos protocolados (SILVA, 2005, p. 42). O objetivo dltimo de todo o mestre é transferir, progressivamente, para os
alunos o controle de sua aprendizagem; é tornar-se desnecessario. (POZO, 2002, p. 273), disponibilizando-lhe estratégias
para jogar com as possibilidades de previsao e confirmagao de hipéteses em diferentes tipos de texto.

A acao docente é um permanente exercicio de tomada de decisdes. Passos e prescri¢des de um método de ensino sdo
de pouca valia quando nao se tem claro uma compreensao da natureza do objeto de estudo: a leitura.

Entendemos a leitura como producao de sentidos que se efetua através de um processo de interagao entre interlocutores;
que se constituem na/pela linguagem. Nesse processo, acredita-se que sdo multiplos os sentidos produzidos pelo leitor,
que ndo apenas aqueles pensados pelo autor do texto, sendo estes constituidos na negociagao entre esses interlocutores
(ORLANDI, 2006 e KOCH & ELIAS, 2006).

Nessa direcdo, propomo-nos a apresentar o referencial teérico na perspectiva sécio-cognitivo-interativa da leitura
que perpassara por diferentes dreas do conhecimento, dentre elas a Linguistica Aplicada e a Psicologia Cognitiva e da
Educagdo. Convido, entdo, o leitor a acompanhar-me neste estudo.

1. Leitura: uma concepcdo

O texto é lugar de interagdo de sujeitos sociais que, dialogicamente, se constituem e, por meio dele, sdo constituidos.
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A essa concepgao esta subentendida a ideia de que hd, em todo e qualquer texto, uma gama de implicitos, dos mais
variados tipos, somente detectaveis pela mobilizagdo do contexto sociocognitivo, no interior do qual se movem os
interlocutores: autor, leitor, texto e contexto.

A leitura, portanto, exige muito mais que o simples conhecimento linguistico compartilhado pelos interlocutores: o leitor é
levado a mobilizar uma série de estratégias tanto de ordem linguistica quanto cognitiva, com o fim de levantar hipéteses,
validar, ou ndo, as hipéteses formuladas, preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim participar, de forma ativa, da
construgao do sentido. O autor e o leitor devem ser vistos como estrategistas na interagdo pela linguagem.

O que é ler? Para que ler? Como ler? Essas perguntas poderdo ser respondidas de acordo com as diversas concepgoes
de leitura decorrentes, por sua vez, das diferentes concepgbes consideradas de sujeito, de lingua, de texto e de sentido.

Segundo Koch & Elias (2006, p.10-1), quando o foco estiver no autor, temos a lingua como representagao do pensamento;
o sujeito (autor) como um ego que constréi uma representagdo mental — e deseja que esta representagdo seja captada
pelo interlocutor (leitor) da maneira como foi mentalizada; e o texto como um produto, légico, do pensamento do
autor, cabendo ao leitor captar essa representacdo mental, captar esse sentido, exercendo, assim, um papel passivo. A
leitura, entdo, é uma atividade de captagdo das ideias do autor ou de reconhecimento das inten¢des do autor sem se
levar em conta as experiéncias e conhecimentos do leitor.

Quando o foco estiver no texto, a lingua é uma estrutura pré-determinada pelo sistema linguistico e/ou social, um
c6digo, um instrumento de comunicagdo em que o sujeito emissor (autor) codifica algo e o (leitor) procura decodifica-
lo, buscando o sentido e realizando uma atividade de reconhecimento, de reprodugdo na estrutura linear do texto.
Assim, o texto é visto como simples produto da codificacdo de um emissor (autor) a ser decodificado pelo leitor,
bastando, para esse leitor, o conhecimento do cédigo utilizado. A leitura é uma atividade que exige do leitor o foco no
texto em sua linearidade, no reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto.

Quando o foco estiver na interacdo autor-texto-leitor, a lingua é entendida como dialégica, interacional em que os
sujeitos (autor e leitor) sdo vistos como atores, construtores sociais, sujeitos ativos que se constroem e sao construidos
pelo texto, considerando o préprio lugar da interagao e dos interlocutores. O texto possui uma gama de implicitos, os
mais variados, somente detectdveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo do autor e do leitor.
Nessa perspectiva, o sentido de um texto é construido na interagao texto-sujeitos (autor e leitor), e ndo em algo que
preexista a essa interacdo. A leitura é, assim, uma atividade interativa altamente complexa de produgdo de sentidos,
que se realizam, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizagao, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo como as
experiéncias e conhecimentos do leitor. A leitura assume uma atitude responsiva ativa, em que o leitor concorde, ou
ndo, com as ideias do autor, deve completa-las e/ou adapta-las.

Autores, como Goodman (1982, 1987) e Smith (1989, 1999), entre outros, afirmam que o significado do texto para
o leitor ndo é uma traducio ou réplica do significado que o autor lhe quis dar. E uma construcio que envolve o
texto, com seu contetido e forma; o leitor, com suas finalidades/objetivos e conhecimentos prévios; o autor, com sua
intencionalidade; e o contexto, momento/situacdo da interagao.

Ler, por um lado, é atividade psicolégica perceptual; por outro, atividade linguistica e, ainda, habilidade social. O
inter-relacionamento da linguistica e da psicologia, especialmente a cognitiva, tem sido altamente vantajoso para
o desenvolvimento de uma perspectiva interdisciplinar utilizada tanto por sociolinguistas — voltados para os usos e
fungoes da linguagem, quanto por psicolinguistas — voltados para a interagdo das relagdes entre a linguagem e a mente.

Para Goodman (1982, p.41; 1987, p.18), o processo receptivo, nas linguas naturais, € constituido por processos ciclicos de
estratégias de colheita, de amostragem, predicdo, testagem e confirmagdo. Podemos pensar a leitura como sendo composta
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de quatro ciclos, comegando com um ciclo ético que passa a um ciclo conceptual, depois a um gramatical e, finalmente,
termina com o ciclo do significado/sentido. A medida que a leitura progride, segue-se uma série de ciclos, de tal modo que,
a cada um, se segue e precede outro, até que a leitura tenha chegado ao final. O leitor estd sempre voltado para obter sentido
no texto. A atengdo esta focalizada no sentido, e tudo o que ha além, como letras, palavras ou gramatica, apenas recebe
atengdo plena quando o leitor encontra dificuldade na obtengao do significado/sentido. Cada ciclo é uma sondagem e pode
nao ser completado se o leitor for diretamente ao encontro do significado/sentido. Essas estratégias fornecem ao leitor, através
do uso minimo de informacdes disponiveis, as predicdes mais confidveis. A leitura é definida pelo autor como “um jogo
psicolinguistico de adivinhagao” (GOODMAN, 1982, p. 41), onde pensamento e linguagem estdo articulados.

A leitura, entdo, caracteriza-se como um processo nao linear, dinamico na inter-relacao de vérios componentes utilizados
para o acesso ao significado/sentido. E uma atividade preditiva, de formulagdo de hipéteses, para o qual o leitor precisa
utilizar seu conhecimento linguistico, conceitual, sua experiéncia, sua concepgdo de mundo, pois, no jogo com o texto, o
leitor esta sempre interpretando, na medida em que esta sempre hipotetizando sobre o seu desenvolvimento. O que muda
é o tipo de interpretagdo do leitor, a proporgao que ele vai realizando leituras do e no mundo.

Para Smith (1999), muitas areas do cérebro entram em atividade quando lemos. Algumas dessas areas podem até ser
essenciais, mas nenhuma delas esta totalmente envolvida na leitura, excluindo qualquer outra atividade. Nao ha nada,
na leitura, que os olhos e o cérebro deixem de realizar, quando olhamos ao nosso redor, em uma sala, para localizar
um objeto ou distinguir um rosto de outro. Nao vemos tudo o que esta diante de nossos olhos e ndo vemos nada
imediatamente. E necessério algum tempo para que o cérebro decida sobre o que os olhos estio vendo. O que vemos
é a interpretagdo, no cérebro, do acimulo de impulsos nervosos que nos foram enviados pelos olhos.

Ainda, segundo Smith (1989), possuimos uma visao/concepg¢do de mundo, intrincadamente organizada e internamente
consistente, coerente, construida na experiéncia e na cultura vivida pelo ser humano, resultado de uma permanente
aprendizagem. Essa “teoria de mundo” é a base de todas as nossas percepgdes, raiz de todo o aprendizado, fonte de
esperancas, raciocinio, criatividade, entendimento e/ou compreensao. E o fator que relaciona os aspectos do mundo a
nossa volta as intengdes, conhecimentos e expectativas que ja possuimos em nossas mentes. O aprendizado pode ser visto
como a modificagdo do que ja sabemos, como um consequéncia de nossas interagdes com o mundo que nos rodeia. A
compreensao e o aprendizado sdo, fundamentalmente, a mesma coisa, relacionando o novo ao material ja conhecido.

A base da compreensdo € a previsdo, isto €, a eliminagdo anterior de alternativas improvaveis. As previsdes sdo questoes
que fazemos ao mundo, e a compreensao sdo as respostas relevantes a estas questdes. Todos os esquemas, “scripts” e
cendrios que existem em nossa mente possibilitam-nos prever, quando lemos, e, assim, compreender, experimentar e
desfrutar do que lemos. Além de ser o ndcleo da leitura, a previsao traz um significado potencial para o texto, reduz a
ambiguidade e elimina alternativas irrelevantes.

A leitura também nio pode ser separada do pensamento, que é estimulado e dirigido pela linguagem escrita. Apesar
disso, ndo envolve qualquer tipo especial de pensamento que ja ndo tenha sido demonstrado pelos leitores em outros
aspectos da vida mental. A leitura — como a escrita e todas as outras formas de pensamento —, portanto, jamais pode
ser separada das finalidades, conhecimentos prévios, emocdes e nem da natureza do texto que estd sendo lido. As
convengoes dos textos permitem que as expectativas dos leitores e as inten¢des dos escritores se encontrem.

A leitura depende mais da informagao nao visual — do conhecimento, por parte do leitor, do assunto, da linguagem em
que foi escrito o texto, da estrutura dos textos, da habilidade leitora geral — do que da informacao visual que esta diante
deles. Assim, a interagdo das pistas visuais com o conhecimento armazenado na memdria constitui nossa “teoria de
mundo” que possibilita antever ou predizer o que o leitor ird encontrar no texto. (Cf. SMITH, 1989) As “estratégias de
adivinhacdo” sdo fundamentais numa leitura significativa (Cf. GOODMAN, 1982).

As propostas feitas por Goodman ( 1982, 1987) e por Smith ( 1989, 1999) ndo se referem estritamente a um modelo
de interacdo, mas ha propostas que descrevem a interagdo de niveis de conhecimento que Rumelhart (1984), Spiro
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(1980), van Dijk (1983) e Kleiman (2000 e 2002) chamam de conhecimento prévio necessario a compreensio. Sao
eles: conhecimento linguistico que abrange desde o conhecimento sobre como pronunciar portugués, passando pelo
vocabuldrio e regras da lingua, chegando até o conhecimento sobre o uso da lingua; conhecimento textual, que é a
classificagdo do texto do ponto de vista de sua estrutura ou de sua superestrutura — por exemplo, o texto expositivo
caracteriza-se por introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, onde diferentes relagdes l6gicas estao presentes: premissas
e conclusdo, problema e solugdo, tese e evidéncia, causa e efeito, analogia, comparagdo, definicdo, exemplo e a
competéncia de intergenericidade (KOCH & ELIAS, 2006, p. 114), que confere ao leitor a possibilidade de interagir
com diferentes géneros textuais em diversas praticas sociais. E o conhecimento de mundo, que abrange desde o
dominio que um quimico tem de sua especialidade, até fatos, como “O jacaré é um réptil”, “O Brasil estd na América
Latina”, “Sé se deve comer frutas depois de lavadas”, etc.

Essas propostas consideram a leitura como uma atividade essencialmente construtiva, pois, ao ler o texto, as Unicas
coisas que estdo fora da mente do leitor sdo as formas graficas numa pagina. As palavras que sdo comunicadas através
desses objetos visuais, as frases e sentengas em que se organizam, e o significado/sentido do texto sdo resultado
de complexos processos psicoldgicos. E dentro dessa perspectiva interacionista que surgem reflexdes baseadas na
pragmatica sobre a relagdo leitor-texto.

Para Cavalcanti (1989, p.57), “o aspecto pragmdtico da interagdo explica a negociacdo de sentido; processo pelo
qual o leitor, através de pistas contextualmente relevantes, explora o sentido”. A Pragmatica é uma ciéncia que nio
vem modificar os significados préprios das sentengas, mas explicar como esses significados adquirem, em contextos
particulares, sentidos diferentes. “A Pragmadtica estuda as relagdes entre texto e contexto”. (van DIJK,1983, p.81).

Quando o leitor busca o significado pretendido pelo autor, ele estd, simplesmente, obedecendo ao principio da
cooperacao, que rege a comunicagdo humana. Esta longe de atingir a competéncia textual que vai permitir, entre outras
possibilidades, “ler as intencdes do texto” (KOCH & ELIAS, 2006), ou seja, os sentidos possiveis a partir do modo como
o texto se encontra linguisticamente construido. O texto ganha vida prépria, apontando para determinadas leituras,
excluindo outras que sua constituigao linguistica ndo preve.

2. Metodologia

A instituicao pesquisada em Sao Paulo é particular, confessional de referéncia na cidade de Sdo Paulo, SP, Brasil, reconhecida
nacional e internacionalmente pela formagao e atualizacdo de educadores em todos os niveis de ensino em nosso pars.
O processo de escolha efetuou-se a partir do acesso administrativo e geografico facilitado pela atuagdo da proponente,
pesquisadora de uma Faculdade de Educagdo — curso de Pedagogia cuja preocupagio é a formagao de professores e as
condigdes de compreensdo leitora, envolvendo alunos, professores e bibliotecdrios em trés diferentes campi.

2.1. Sujeitos

Foram investigadas sete (07) professoras da Faculdade de Educacdo, cuja finalidade é a formagao de professores para
o Ensino Fundamental. Dois (02) bibliotecarios de dois dos trés campi, de numa instituicdo particular, confessional de
referéncia na cidade de Sao Paulo, SP, Brasil, reconhecida nacional e internacionalmente pela formagao e atualizagao
de educadores em todos os niveis de ensino em nosso pais.

2.2. Procedimento e material

Para o primeiro objetivo averiguar o papel do curso (Pedagogia) de formagdo inicial de professores enquanto
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possibilitador de praticas de letramento diversas; e o segundo objetivo verificar a integracdo entre biblioteca e sala de
aula no planejamento curricular dos cursos de Pedagogia. Aplicou-se uma entrevista semi-estruturada aos professores
da Faculdade de Educagao, da instituicdo pesquisada, com a finalidade de conhecer: como o professor formador de
outros professores se constituiu leitor - seu histérico profissional. Ha quanto tempo trabalha na profissio, como tem
vivido seu processo de atualizagdo profissional, que espago de leitura vivenciou ou vivencia, como define a leitura, que
importancia atribui a leitura na construcdo do sujeito, o que para ele € ser leitor, como tem possibilitado experiéncias a
seus alunos com a leitura em sala de aula, que uso faz da biblioteca em seu planejamento de ensino, como a biblioteca
universitaria tem contribuido para a formagao de professores leitores e como define a biblioteca.

As entrevistas ocorreram separadamente, em diferentes dias, nos espagos de salas de aulas da universidade com média
de vinte e cinco minutos de duragdo cada uma delas. Todas foram gravadas em audio a partir de um gravador de fitas
e, posteriormente, transcritas. Além disso, cabe salientar, que as intervengdes realizadas pela pesquisadora ocorreram
poucas vezes; apenas para titulo de melhor interpretacdo da pergunta por parte das entrevistadas, quando estas ndo
compreendiam o questionamento.

Para o terceiro objetivo refletir acerca do papel das bibliotecas universitdrias no processo de constituicdo do professor-
leitor em formacdo profissional inicial, aplicou-se uma entrevista semi-estruturada aos bibliotecarios da instituicao
pesquisada, com a finalidade de conhecer: a trajetéria escolar do bibliotecario, como se constituiu bibliotecdrio
hd quanto tempo trabalha na profissdo, se gosta de sua atividade profissional, como tem sido o seu processo de
atualizacao profissional, quais os espagos de leitura que vivenciou ou vivencia, qual a relagdo entre o usuario e o
bibliotecdrio, qual sua concepgao de biblioteca, como é o leitor que freqlienta a biblioteca em que o bibliotecério
atua, o que é leitura, o que € ser leitor, qual a relagdo entre biblioteca universitaria e comunidade, como a biblioteca
contribui na formagao do leitor, como a biblioteca universitaria tem colaborado para a formacao do professor-leitor,
como o professor tem utilizado os recursos oferecidos pela biblioteca no planejamento curricular da disciplina, qual a
fonte desse tipo de dado, o professor universitario € um usudrio efetivo dos recursos da biblioteca.

Os dados da presente investigacao serdo, também, analisados de maneira qualitativa, privilegiando todas as fontes de
informacgdo e o seu intercruzamento. Estas serdo analisadas a partir de dois enfoques: do olhar vertical (intersujeitos —
professores e bibliotecarios) buscando-se os aspectos homogéneos e caracterizadores dos dois grupos investigados; do
olhar horizontal (intrasujeito)

As entrevistas com os bibliotecarios foram agendadas em diferentes dias, com média de trinta e cinco minutos de
duragio cada uma delas. Todas foram gravadas em dudio a partir de um gravador de fitas e, posteriormente, transcritas.
Além disso, cabe salientar, que as intervengoes realizadas pela pesquisadora ocorreram poucas vezes; apenas para titulo
de melhor interpretagdo da pergunta por parte das entrevistados, quando estas ndo compreendiam o questionamento.

3. Andlise e discussdo, parciais14, dos resulfados dos professores

As sete académicas entrevistadas sdo formadas em Pedagogia, além de tituladas doutoras pela Pontificia Universidade
Catoélica de Sao Paulo. Algumas delas possuem outras graduagdes: Enfermagem, Servico Social e Psicologia. Seguiram
diferentes caminhos em suas especializagoes e extensdes como em alfabetizagio e letramento, psicologia, pedagogia
social, histéria da educacao, tecnologias e midias educacionais, entre outras.

Todas elas, antes de lecionarem na Universidade, trabalharam com a Educagdo Baésica, tanto em instituicdes de ensino
publicas como em privadas. A professora mais antiga e a mais jovem na profissdo praticam o oficio hd 46 e 18 anos
respectivamente, estabelecendo uma média de 34 anos entre os anos de exercicio de licenciatura das entrevistadas.

14 Como j& foi assinalado, anteriormente, apresentamos no momento a andlise e a interpretacdo do objetivos: averiguar o papel do curso
(Pedagogia) de formacdo inicial de professores enquanto possibilitador de praticas de letframento diversas e  verificar a integracdo entre
biblioteca e sala de aula no planejamento curricular dos cursos de Pedagogia
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Ao serem questionadas em relagdo a forma como se constituiram professoras, verifica-se que as trajetérias profissionais
se misturam as trajetérias estudantis. Quatro das entrevistadas fizeram a antiga Escola Normal ou Magistério, e logo
comecaram a lecionar no Ensino Fundamental | ou Il e Ensino Médio. Além disso, duas das académicas também
trabalharam em 6rgdos técnicos administrativos ligados a educagao. Dessa forma, todas elas constituiram-se professoras
universitarias, fazendo mestrado e doutorado, a0 mesmo tempo em que ja lecionavam na drea, assim como define uma
delas: “Me constitui professora estudando e praticando educagao”

Uma das professoras afirma que o processo de atualizagdo profissional do educador é permanente e constante. Assim,
todas as entrevistadas, salientaram a importancia da investigacdo de novas bibliografias e da leitura, na busca de um
aperfeicoamento profissional. Além disso, foram citadas: participagdo em congressos, produgdo de pesquisas, cursos
em diversas dreas, visitas frequentes as livrarias, estudos dirigidos, participagdo em grupos de estudos e a reformulagdo
dos programas das Unidades Tematicas em que lecionam, como ferramentas de modernizacdo dos seus acervos de
conhecimentos educacionais.

Ao serem questionadas sobre os espagos de leitura que vivenciam ou vivenciaram em suas vidas, as professoras sao
unanimes ao responderem que as leituras para fins de estudos é a prioridade. De acordo com Solé (1998), quando a
leitura envolve a compreensdo, ler torna-se um instrumento Gtil para aprender significativamente, ou seja, quando um
leitor compreende o que 1€, esta aprendendo; a medida que sua leitura o informa, permite que se aproxime do mundo
de significados, |he oferecendo novas perspectivas ou opinides sobre determinados contetidos, e assim estabelecer uma
nova diretriz para a atividade: ler para aprender

Uma das educadoras afirma que “a leitura é a primeira ferramenta do professor” Todas elas vivenciam a pratica de
leitura diariamente a partir de jornais, revistas e Internet. Uma delas utiliza as informagdes contidas nos jornais como
fonte de conteldos para suas aulas: “leio todo o jornal, depois eu recorto aquelas noticias que me interessam e
normalmente tenho uma pasta no qual as guardo por assuntos (...) risco, comento, critico (...)". Outra, declara sua
fascinagao pelo ato: “leitura pra mim sempre foi uma coisa seriissima. Sempre foi minha porta de acesso para o mundo”
Uma das docentes diz que dedica seu maior tempo de estudos e leituras a corregdo de materiais de alunos como,
dissertagoes de mestrado e teses de doutorado, além da constante pesquisa de bibliografias que possam interessar a tais
alunos. A leitura como meio de entretenimento também foi citada; literatura livre de assuntos de interesse individual.

Ao definir a leitura, uma das educadoras diz que ela é “uma grande competéncia que se desenvolve desde o processo
de decodificagao (...) até que se chegue a competéncia de interpretacdo adequada do texto”; além de salientar a
importancia de um rico vocabulario, conhecimento semantico e experiéncias anteriormente adquiridas com a pratica
para a plena compreensao e interpretagao de tal. Nesse sentido, Solé (1998) afirma que a compreensdo leitora esta
completamente entrelagada aos conhecimentos de mundo carregados pelos leitores, ja que a fundamentagdo da
compreensdo € a teoria de mundo que todos carregam consigo permanentemente. Essa teoria é testada e modificada
constantemente em todas as interacdes realizadas entre leitor e texto.

Ja as demais professoras a definem como fonte de prazer e conhecimento:

A leitura para mim é uma viagem. Cada vez que eu estou lendo, estou conhecendo pessoas,
conhecendo mundos, conhecendo espagos (...).

Defino como uma atividade extremamente prazerosa. (...) leitura éa vida. Uma parte importantissima
da vida. Um espaco dos sonhos, da viagem, da partilha, da emocao, enfim, a leitura possibilita o
acesso a pessoas, vidas e lugares. (...) a leitura é uma fonte de encontro com outras pessoas.

Uma das académicas define: “A leitura permite com que vocé perceba o que as pessoas querem transmitir ao mesmo
tempo em que vocé interage no sentido de criar aquilo que vocé [é. Ela é o inicio de uma situagao de criagdo”.
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Os dados acima assinalados parecem ir na direcdo de Koch e Elias (2006), em que o sentido de leitura é construido
na interagdo autor-texto-leitor. A leitura é considerada uma atividade interativa altamente complexa de producao
de sentidos, que se realizam com base nos elementos lingiiisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizagdo, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes na comunicagao entre os interlocutores.

Ao questionar as académicas quanto a importancia da leitura na construgao de um sujeito, todas elas sugerem que a
leitura é fundamental para constru¢ao de um individuo critico e autbnomo que vive em uma sociedade democratica
e participativa. “O cidadao participa de um mundo letrado. Entdo ndo da para ele, como cidaddo, compartilhar dos
bens da criagdo humana, sem a ferramenta da leitura. A leitura € uma arma do cidadao para criar seu pensamento
critico, referéncias e interagdes”, afirma uma delas. Outra ainda acrescenta a importancia da leitura na constru¢io da
autonomia e identidade do sujeito, ja que no ato ele passa a ser construtor do seu préprio conhecimento e critico as
diversidades encontradas no mundo letrado.

J& na definicdo de leitor, as professoras utilizam-se da referéncia da préatica leitora como ferramenta do conhecimento.
Dessa forma o leitor € aquele que procura, investiga, compreende e interpreta as informagdes adquiridas na leitura para
entdo, armazena-las junto aos seus conhecimentos prévios (SMITH, 1999). “Leitor é o individuo sem amarras. E aquele
que 1é, e a partir dessa leitura, constréi o seu mundo”, diz uma delas. Outra afirma que ser leitor é aquele sujeito que
foi além do simples letramento; é aquele que se apropriou dessa cultura letrada, ndo somente a reproduzindo, mas se
tornando um sujeito ativo e pensante.

Além disso, ao conceituarem biblioteca, as professoras universitarias referem se a este espago como um templo do
conhecimento e do saber. Uma das entrevistadas caracteriza-a como “uma grande ferramenta universal de divulgacao
do conhecimento da nossa humanidade; um acervo da cultura humana”.

Inclusive, para realizar seus planejamentos de ensino, as académicas utilizam-se da biblioteca cotidianamente; na
procura de novas fontes, textos monograficos, teses, enfim, as novas, mas também as antigas, porém desconhecidas,
produgbes textuais na area educacional. Como salienta uma delas, “a biblioteca é tradicionalmente o lugar da
cultura, da projecdo; base para o pensamento critico”, assim seu uso torna-se fundamental para disseminagdo desses
conhecimentos para com seus educandos.

As professoras entrevistadas, em geral, acreditam que o uso cotidiano da biblioteca seja fundamental para formagao
dos estudantes universitarios, principalmente para os futuros profissionais que trabalhardo com educagao. Entretanto,
evidenciam o pouco uso desse espaco pelos alunos. Uma das docentes afirma que a utilizagdo da biblioteca como
fonte de pesquisa e conhecimento “ndo faz parte da cultura brasileira comum”, nem na universidade, nem fora dela,
pois “o aluno de hoje, ndo 1&”, acrescenta outra. “Acho que a biblioteca tem ficado esquecida na vida académica”.

As académicas possibilitam a interagcdo de seus alunos com a leitura em sala de aula de diferentes maneiras. Uma
delas acredita que a todo o momento em aula, o aluno vivencia a leitura e a escrita. Ora na leitura de uma bibliografia
indicada; ora na apresentagdo de um semindrio; na produgdo de uma resenha ou na realizagdo de uma atividade
dirigida, além dos momentos de discussao tedrica entre todos.

Outra educadora atribui na indicagao de livros e de textos originais com diferentes propostas tedricas, a maior fonte na qual
possibilita a experiéncia dos seus alunos com a leitura. Ela acredita que desta forma, com diversidade de autores e teorias,
seus alunos irdo instrumentalizar-se para a construgao de um conhecimento critico e auténomo, que levara em conta todo o
acervo adquirido a partir das diferentes fontes lidas. Nesse sentido, Solé (1998) acrescenta que ajudar os alunos a aprender
pressupde ajuda-los a estabelecer o maior ndimero de relagdes entre o que ja sabem e o que lhes é oferecido como novo.

Depois da indicagao de leitura de um texto base e de um texto complementar, em quase todas as suas aulas, uma das
professoras utiliza-se da técnica de reler esse mesmo texto, agora com os alunos, e ir comentando e puxando discussées
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a respeito do mesmo; chamando os alunos para uma interpretacdo coletiva, a fim de certificar-se da compreensao, por
todos, do contetdo apresentado. Este papel do professor também é fundamental, ja que nestas circunstancias exercera
a funcao de guia “a medida que deve garantir o elo entre a construgao que o aluno pretende realizar e as construgdes
socialmente estabelecidas para que essas se traduzam nos objetivos e contetidos determinados” (SOLE, 1998)

A docente justifica o uso dessa estratégia, argumentando a falta de comprometimento e interesse dos alunos de hoje em
dia, para com as leituras indicadas. Ela acredita que isso seja uma “falta de cultura de leitura” na qual a nova geracao
de estudantes se enquadra.

Entretanto, Solé (1998) acredita que o bom planejamento da atividade leitora sera fundamental para determinar a
motivagao e sucesso do exercicio proposto, pois o éxito da leitura em sala de aula se consegue “planejando bem a tarefa
de leitura e selecionado com critérios os materiais que nela serdo trabalhados, tomando decisées sobre ajudas prévias
que alguns alunos possam necessitar, evitar situagdes de concorréncias e abordar, sempre que possivel, situagdes de
contexto real, que incentivem o gosto pela leitura e deixem o leitor avangar em seu préprio ritmo para ir elaborando
sua prépria interpretacao.”

Uma das professoras, em seu processo de formagao académica, especializou-se em novas tecnologias ligadas a educagao.
Dessa forma procura utilizar-se de fontes de conhecimentos diferentes das citadas por suas colegas de profissao. A
Internet é sua maior aliada na busca de conteddo para suas aulas fazendo uso assim das chamadas bibliotecas virtuais.
Ela acredita que uma de suas fungdes, € ensinar o aluno a utilizar-se dessa midia de forma consciente e critica, ja que
como ela mesma salienta, na Internet tem “muita informacao boa, mas também tem muita coisa ruim e nio confiavel”.
Além disso, acredita que a leitura realizada em midia virtual seja um tanto quanto diferente: “ler em ambiente virtual
exige uma configuracao diferente, pois é fragmentada, com hiperlink, produzindo uma nova metodologia de leitura
(...) ela ndo é linear”.

Outra das docentes entrevistadas descreve uma estratégia que aplica nos primeiros anos de graduagdo (1° e 2° anos)
na tentativa de incentivar o gosto de seus alunos pela leitura. No inicio do semestre ela apresenta um livro que contém
varias fabulas aos estudantes. No final de cada uma das aulas ela [é uma das narrativas a eles. “Acho que os alunos tém
que perceber que uma coisa € a leitura académica e outra coisa ¢ a leitura por prazer. Eles tém que criar esse prazer.
Preciso mostrar o quanto é preciso pegar um livro e criar prazer pela leitura”.

Consideracodes finais

Percebeu-se, de modo geral, que as leituras para fins de estudos acompanharam as trajetérias das professoras entrevistas
enquanto profissionais da drea. Dessa forma, as praticas leitoras tornaram-se fundamentais em suas experiéncias
académicas.

Elas sdo undnimes ao acreditarem que para o professor em formagao, a constante busca de novos conhecimentos, em
diversos materiais, é essencial, ja que estes, principalmente, serdo futuros profissionais do ensino.

Assim, a partir da proposta apresentada - averiguar o papel dos professores das faculdades de formagao inicial de
professores enquanto possibilitadores de praticas de letramento diversas - pode-se perceber que a estimulagdo leitora
acontece de diferentes maneiras, de acordo com o perfil profissional de cada académica.

Verificaram-se diversas possibilidades de interatividade com a leitura propostas aos alunos durante seus anos de
formacgao, fazendo com que estes, a todo o momento, possam aperfeicoar seus esquemas mentais de conhecimento.
Pode-se dizer que as praticas adotadas pelos professores estimulam, proferem e contribuem para que seus alunos
exercam uma atividade leitora consciente e efetiva.
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Porém as académicas salientam o quanto, nos dias de hoje, é dificil fazer com que os alunos leiam de maneira efetiva
em sala de aula; interpretando e realizando uma compreensao adequada dos textos indicados, justificando como uma
falta comprometimento, interesse e cultura de leitura de tais, além do ndo uso das bibliotecas como fontes de pesquisa
e conhecimento.

Cabe salientar que as professoras, de modo geral, pouco explicitaram a forma como desenvolvem suas atividades de
estimulagdo leitora. Nenhuma delas apresentou uma avaliacdo positiva da aplicagdo de suas estratégias/praticas de
letramento, descrevendo assim algum processo de desenvolvimento pelo quais seus alunos sdo submetidos. Desta
forma, ndo é possivel concluir se as préticas de leitura desenvolve em sala de aula resultam em aspectos positivos de
formacao leitora para o desenvolvimento e a aprendizagem académica, e também social, na vida dos estudantes.

Uma das entrevistadas, depois da indicagdo de leitura de um texto base e de um texto complementar, em quase todas as
suas aulas relé esse mesmo texto, agora com os alunos, e vai comentando e puxando discussdes a respeito do mesmo;
chamando os alunos para uma interpretagao coletiva, a fim de certificar-se da compreensao, por todos, do contetido
apresentado. A docente justifica o uso dessa estratégia, argumentando a falta de comprometimento e interesse dos
alunos de hoje em dia, para com as leituras indicadas. Ela acredita que isso seja uma “falta de cultura de leitura” na
qual a nova geragao de estudantes se enquadra.

Este papel do professor também é fundamental, ja que nestas circunstancias exercerd a fungdo de guia “a medida que
deve garantir o elo entre a construcdo que o aluno pretende realizar e as construgdes socialmente estabelecidas para
que essas se traduzam nos objetivos e contetidos determinados” (SOLE, 1998)
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