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RESUMO: Diante do predominio cada vez maior da linguagem virtual sobre as outras formas de expressao dos
estudantes, resolvemos nos aliar a ela para podermos, gradativamente, ampliar as competéncias e habilidades
de nossos alunos no mundo da escrita e da construgdo de sentidos na produgdo textual. Propusemos a eles que
pesquisassem a origem do(s) sobrenome(s) da familia e produzissem um blog com os registros histéricos de seus
familiares.Um dos grandes desafios enfrentados pelos professores de Lingua Portuguesa é convencer os alunos de
que entender/aplicar as estruturas frasais coerentes e coesas na construcdo de sentidos no texto lhes permitira
acesso a um mundo muito maior do que aquele da sala de aula. A criagdo do blog provocou neles a necessidade
de se fazerem entender, porque estariam escrevendo para o Outro, aquele que seria o seu leitor virtual. Além
disso, a pesquisa sobre a arvore genealdgica permitiu uma viagem no tempo e no espago, para a qual buscaram os
conhecimentos em Histéria e Geografia, e uma aproximagdo maior entre pais e filhos, jd que uma das etapas do
processo previa a descricdo de como se dera o encontro do pai e da mae de cada um. A produgdo do blog também
envolveu a capacitagdo para lidar com as tecnologias da informacao — (re) descobri-las e domina-las —, dando-lhes
um papel maior do que o de apenas espectador das produgdes de outros. O projeto, que durou os dois trimestres
do 1° semestre de 2009, foi realizado com as 2? séries do Ensino Médio e contou com a participagdo, além de
Lingua Portuguesa, Literatura e Redagdo, dos componentes curriculares de Histéria, Geografia, Sociologia, Inglés e
Ensino Religioso Escolar. O principal recurso de pesquisa foi a Internet, mas os alunos valeram-se ainda de registros
familiares — documentos, fotos, fontes orais — e da assessoria dos componentes curriculares envolvidos.

PALAVRAS-CHAVE: lingua portuguesa; ensino-aprendizagem; tecnologias da informacao.

Infroducdo

O projeto que descrevemos envolveu os alunos na diversidade de linguagens utilizadas na Internet, levando-os a discussao
sobre a importancia da adequagao linguistica as mais variadas situagdes comunicativas. Enquanto pesquisavam, liam e
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escreviam, discutiam a melhor forma de expressar suas ideias, o que demandava, entdo, a busca por uma linguagem mais
acurada e sedutora. Estavam, dessa forma, sem que percebessem, fugindo da férmula “texto — pretexto”.

Assim, o “portugués bdsico” participa da férmula contemporanea da educagao, quando se abandona o
ensino da lingua a partir de sua literatura, com a proliferacdo de disciplinas linguisticas anti-literdrias. A
literatura foi substituida nos curriculos escolares e universitarios pela formula “comunicagdo e expressao”.
Esta, como observa Leyla Perrone-Moysés®, traz consigo a ideia niveladora e simplificada de mero “didlogo
entre individuos”, grupos, professor-aluno, etc., reduzindo-se a “norma padrao da lingua” a simples “interesse
de uma elite, preocupada em legitimar seu poder politico e econdmico”. (MATOS, 2008)

Diante do predominio cada vez maior da linguagem virtual sobre as outras formas de expressao dos estudantes,
resolvemos nos aliar a ela para podermos, gradativamente, ampliar as competéncias e habilidades de nossos alunos no
mundo da escrita e da construcdo de sentidos na produgao textual. Propusemos a eles que pesquisassem a origem do(s)
sobrenome(s) da familia e produzissem um blog com os registros histéricos de seus familiares*.

A ideia da pesquisa surgiu em uma discussao de sala de aula sobre as variagbes sofridas pelos sobrenomes de familia
ao longo de sua histéria. A diferenga/semelhanca entre Renault e Renauld foi o ponto de partida para que buscdssemos
descobrir o quando, o como e o onde as mudangas aconteceram. Além, é claro, dos registros familiares, onde mais
os alunos encontrariam farto material para a pesquisa? Na internet, territério que eles dominam com seguranga,
especialmente por causa dos sites de relacionamento. O socidlogo Pierre Levy, em participagdo no Semindrio Fronteiras
do Pensamento (Porto Alegre, 2007), manifesta-se sobre a “inteligéncia artificial” e sobre a participacao dos brasileiros
nos sites de relacionamento.

O futuro esta relacionado a uma nova inteligéncia artificial e a novas linguagens para sistemas de busca na
Internet. Atualmente apenas utilizamos o ciberespaco para coisas que ja faziamos antes, como ouvir radio
ou ver TV. Serdo necessarias varias geragdes para que se comece a explorar de forma original a Internet. (...)
Aqui existe um capital social muito forte, muitas relagdes entre as pessoas, €, como a Internet é um meio
para criar, promover e manter redes de relacionamentos, isso ndo é uma surpresa para mim. (LEVY, 2007.)

A producdo do blog, entdo, envolveu a capacitagdo para lidar com as tecnologias da informagao — (re) descobri-las e
domina-las —, dando-lhes um papel maior do que o de apenas espectador das producdes de outros. O projeto, que durou
os dois trimestres do 1° semestre de 2009, foi realizado com as 2 séries do Ensino Médio e contou com a participagao,
além de Lingua Portuguesa, Literatura e Redagdo, dos componentes curriculares de Histéria, Geografia, Sociologia, Inglés
e Ensino Religioso Escolar. O principal recurso de pesquisa foi a Internet, mas os alunos valeram-se ainda de registros
familiares — documentos, fotos, fontes orais — e da assessoria dos componentes curriculares envolvidos.

As etapas do projeto

No primeiro trimestre, os alunos foram orientados para que pesquisassem na Internet, em livros e com seus familiares,
sobre (1) a origem do sobrenome de familia escolhido, (2) o momento histérico e a localizagdo geografica do surgimento
de tal sobrenome, (3) as primeiras pessoas a se assinarem com ele, (4) as pessoas que o trouxeram para o Brasil (se fosse
estrangeiro) ou as que o trouxeram para Porto Alegre (se fosse brasileiro), e (5) a histéria da unido de seus pais, o que lhes
legou o sobrenome. Nessa etapa, pretendemos desenvolver a capacidade de selecdo e de sintese, j& que os alunos tinham
muito material a disposi¢do na Internet. Todo material coletado era arquivado no login de cada um, na pagina do colégio.

“O que ha em comum em todas as bases nos bancos de dados do espago cibernético? Nao sao as mensagens

fixas, mas um potencial de mensagens e que, dependendo de quem vai utiliza-los, vai para uma direcdo
3 Cf. Perrone-Moysés, Leyla, “Literatura para Todos”, in Revista Literatura e Sociedade,n 9, 2006.
4 http://wwwprojetoraizes.blogspot.com/
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ou outra. O que acontece é que, com isso, se recupera a possibilidade de ligacdo com um contexto que
tinha desaparecido com a escrita e com todos os suportes estdticos de formagdo. E possivel através disso
reencontrar uma comunicagao viva da oralidade, sé que, evidentemente, de uma maneira infinitamente mais
ampliada e complexificada. Por exemplo, € isto que observamos com o que acontece, hoje, com o hipertexto
ou multimidia interativa. O importante é que a informagao esteja sob forma de rede e ndo tanto a mensagem
porque esta ja existia numa enciclopédia ou diciondrio.” (LEVY, 2005)

Em época de cibercivilizagao, ignora-la nao s6 indicaria atraso cultural, como distanciaria ainda mais alunos, professores,
escola. Aliar-se a ela € a estratégia adequada para combinar informacao, tecnologia e sedugdo, esta que parece, muitas
vezes, ausente de nossas salas de aula, para ler e escrever. Quando a escola oferece condi¢des para a pesquisa via Internet,
ndo podemos desperdicé-las, uma vez que a tarefa serd mais rapida e permitira aos alunos maior opgao de escolhas.

O computador inaugura novos comportamentos dos leitores, permitindo escolhas, cruzamentos, relagdes em
rede. Diante dele, o sujeito cria seu préprio texto, porque pode abrir paginas novas com um mdgico clicar
e ir estabelecendo uma tessitura combinada segundo seus interesses, sendo possivel a cépia de fragmentos
que, colados, dao origem a um novo texto. O que ele tem diante de si é um mar de opgdes simultaneas
que o conduz a uma leitura globalizada e dindmica, em busca da inscrigdo que pode leva-lo a seu foco de
interesse. (AGUIAR, 2004. p. 95)

No segundo trimestre, era a hora da criagdo e publicagao dos blogs. Em um primeiro momento foi explicado ao grupo
qual ferramenta seria utilizada e como ela funciona. Foi anexado no ambiente virtual da turma um manual para criar
blogs. Com o uso do projetor todos os alunos acompanharam e executaram passo a passo. Todas as etapas do trabalho
foram realizadas no laboratério de informatica. Os alunos foram acompanhados pela professora Carla Viana, de Lingua
Portuguesa, que substituiu a titular, Professora Ana Mdrcia, durante licenca, e a professora Joelene Lima, encarregada
de orientar o grupo no uso dos blogs em aspectos como formatagao, inser¢do de textos, imagens, sons, padrao de cores
etc, até chegarem na etapa de publicagao.

Os trabalhos deveriam conter as informagoes pesquisadas organizadas em forma de texto, que deveria conter imagens
de seus familiares e, se encontrado, o brasdo da familia. Foram necessdrias 8 horas aula. Os alunos estavam motivados
para a realizagdo da tarefa e ndo percebiam o tempo passar, o que nos faz concluir que a tarefa foi importante, pois
tratava-se de um relato da histéria familiar de cada um. As tecnologias internet, editor de textos, fotos, hiperlinks e do
préprio blog foram utilizadas conforme as necessidades de cada dupla. O atendimento sempre foi coletivo, ou seja, a
turma toda ocupava o laboratério de informatica com o mesmo objetivo.

Nos exemplos a seguir e nos links do Quadro 1, podem-se observar os resultados.
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Blog das alunas Gabriella Hepp e Rafaela Oliveira - http://221heppoliveira.blogspot.com/
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Blog da aluna Thais de Espindola Ramos - http://silveiraeramos22.blogspot.com/

Oliveira e Schmitt

adBADg, 48 TE TS DL SBaE

Blog dos alunos Matheus Herique Pinto e Alexandre Mazzucco - http:/oliveiraandsilva.blogspot.com/
Quadro 1: links do Projeto Raizes
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Turma:221

http:/22 1schmitzwarm.blogspot.com/ - Betina Warmiling e Mariana Schmitzwarm
http://22 1bissani-vivian.blogspot.com/ - Bruna Bissani e Fabielle Vivian
http://221saraivalves.blogspot.com/- Juliana Saraiva e Ndtali Alves

http:/22 1fontanaterra.blogspot.com/ - Thiago Oliboni e Ray Da Silva Lopes
http:/khisleiniekober.blogspot.com/ - Igor Beschorner e Guilherme Schoppen
www.22 Ttellesdalbosco.blogspot.com — Jaqueline Dalbosco e Fernanda Telles.
http://221rodriguesmallet.blogspot.com/ - Nicole Rodrigues e Thiago Pantoja.
http:/221azevedobrito.blogspot.com/ - Andréa de Brito e Barbara Azevedo.
http://www.bittencourtdaher.blogspot.con/ - Bruna Bittencourt e Marina Daher
http:/22 1heppoliveira.blogspot.com/ - Gabriella Hepp e Rafaela Oliveira
http://silveiraeramos22 .blogspot.com/ - Thais de Espindola Ramos
www.221pompermayer-venturini.blogspot.com - Rafael Venturini e Marcelo Pompermayer

Turma:222

Thiago Zanoni e Jodo Francisco Renauld http://2220liveirarenauld.blogspot.com/
Alessandra Abade e Luiza Viero http:/222abadeviero.blogspot.com/

Matheus Herique Pinto e Alexandre Mazzucco http:/oliveiraandsilva.blogspot.com/
Bruna Alves e Pamella Bandeira http://222alvesebandeira.blogspot.com/

Camila Dalmaz e Lais Rodrigues http://222dalmazrodrigues.blogspot.com/

Andréia Moscon e Bruno Stafford: http://stafford-moscon-222 .blogspot.com/
Vinicius Menegat e Thales Sarubbi- http://222delpinomenegat.blogspot.com/

Victor Fraga e Gabrielle Fraga http://www.fragaschultz.blogspot.com/

Lucas Roso e Flavio Pereira. http://222pereiravieira.blogspot.com/

Lucas Sardi e Matheus Rothen  http://222rothensardi.blogspot.com/

Thiago Galbeno e Jodo Ricardo Waengertner http://222otero- waengertner.blogspot.com/
Guilherme Girardi Cesa  http://girardi222 .blogspot.com/

lulesca Valls e Paima Moraes www.anotaaivallsmoraes.blogspot.com

abriela Mendicelli e Laura Cardoso http://222mendicelliecardoso.blogspot.com/
Felipe Della Pace e Rafael Machado http:/silvaemachado.blogspot.com/

Clarissa Melo e Sibele Rodrigues http://222meloerodrigues.blogspot.com/
Pryscilla Lima http://222lima.blogspot.com/

Turma:223

Larissa de Castro e Vanessa Missio http:/223missiodecastro.blogspot.com/

Rafael Bittencourt e Diogo Alberici http:/albericibittencourt.blogspot.com

Guilherme Kerber http://223kerber.blogspot.com/

Gabriel Muller http://223muller.blogspot.com/

Carlos Eduardo e Tomaz Oliveira http://vargasoliveira.blogspot.com/

Camila Geisel e Andressa Araljo http://223geiselearaujo.blogspot.com/

Giovane Boose e Rodrigo Pacheco http://223pachecoboose.blogspot.com/

Pedro Gyrao e Rafaela Camargo http://cazaveiaegyraia.blogspot.com/

Amanda Kussler e Rowena Couto http:/223aragaoecouto.blogspot.com/

Pedro Noronha e Bruno Zocche: 223 zocchenoronha.blogspot.com

Ana Carolina Sanhudo Alves e Bruna Souza Neto: http://223sanhudosouza.blogspot.com/

Luiz Pedro Hubner e Carlo Paim: www.223moreiraepaim.blogspot.com

Carla Jacques e Camilla Laguna http://223paivaeoliveira.blogspot.com

Lucino Arantes e Camila Mesquita http://223arantesmesquita.blogspot.com
Artur Luis de Oliveira www.oliveira-familia.blogspot.com

Maria Eduarda Pergher e Mariana Pairé http:/www.223pergherpaire.blogspot.com/

Matheus Tura e Gustavo Stangler http:/turastangler.blogspot.com/

Bruna Griebler e Manoela Lemos http://223grieblerlemos.blogspot.com/

Andressa Adornes www.223werlang.blogspot.com

Gabrieli Dalazen e Patricia Martins http://www.dalazertins.blogspot.com/

Luiz Felipe e Eduardo Carvalho www.monteiroecarvalho.blogspot.com

Turma:224

Thales Tadiotto e Vitor Peres: http:/peresetadiotto.blogspot.com/

Francélly Merlo e Leticia Fraga: http://224merlo.blogspot.com/

Andrés Heemann e Rodrigo de Oliveira: http://224pereiradeoliveira.blogspot.com/
Marina Verruck e Andressa Souza http:/www.224verrucksouza.blogspot.com/
Lucas Okano e Pedro Loreto http:/loretokano.blogspot.com/

Mariana Armani e Carolina Finger http://224armaniaudino.blogspot.com/

Douglas Cavalli http://224cavalli.blogspot.com/

Jodo Paulo Massuco e Fernando Tomasini http://224tomasinimassuco.blogspot.com/
Pedro Valduga e Raquel Barrinuevo: www.224barrionuevovalduga.blogspot.com
Julia Burg e Thais Nascimento: http:/www.224burgnascimento.blogspot.com/
Douglas Scheneider e Lucas Mussoi http://224mussoischneider.blogspot.com/
Caué Malabarba e Gabriel Malheiros de Souza http://224malakraizan.blogspot.com/
Daniel Ribeiro e Henrique de Moura www.224mouraribeiro.blogspot.com.br
Eduardo de Moura e Matheus Anzzulin: sempaumaster.blogspot.com

Matheus de Deus e Patricia Fonseca: http://224matheuspatricia.blogspot.com/
Ariel Gil: www.224arielgil.blospot.com

Augusto Homrich e Bruno Aratjo http:/224araujohomrich.blogspot.com/

Gisella Cassol e Jéssica Valer 224cassolevaler.blogspot.com

Carolina Finger e Mariana Armani http:/224armaniaudino.blogspot.com/
Carolina Dalazen e Graziela Dengo http://224dalazendengo.blogspot.com/
Natdlia Feldens http://224feldens.blogspot.com/

Caroline Schmitt e Angélica Cardoso http://224oliveiraschmitt.blogspot.com/

Fonte: Lab. de Informatica do Colégio Marista Champagnat
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Os resultados

Com os blogs publicados, pudemos observar que alguns se empenharam em fazer algo que ficasse como um registro
de familia; outros pareceram ndo se preocupar muito com o resultado; todos, no entanto, realizaram a tarefa proposta,
justificando nossa intengdo de que a producio envolvesse os conhecimentos adquiridos sobre produgdo textual e
organizagdo de frases, bem como sobre a cronologia dos processos histéricos e sobre a localizagido geogréfica. Em
alguns casos, houve, para além do prazo do projeto, novas postagens sobre festas de familia, por exemplo.

Esperamos que nossa experiéncia possa contribuir para o estimulo a qualificagdo das aulas de Lingua Portuguesa e
de Literatura e, para além disso, para a busca de uma escola que nao fragmente os conhecimentos, que se transforme
em um ambiente multidisciplinar. Um dos grandes desafios enfrentados pelos professores de Lingua Portuguesa é
convencer os alunos de que entender/aplicar as estruturas frasais coerentes e coesas na constru¢ao de sentidos no texto
Ihes permitird acesso a um mundo muito maior do que aquele da sala de aula. A criagdo do blog provocou neles a
necessidade de se fazerem entender, porque estariam escrevendo para o Outro, aquele que seria o seu leitor virtual.
Além disso, a pesquisa sobre a arvore genealégica permitiu uma viagem no tempo e no espago, para a qual buscaram
os conhecimentos em Histdria e Geografia, e uma aproximagdo maior entre pais e filhos, ja que uma das etapas do
processo previa a descricdo de como se dera o encontro do pai e da mae de cada um.
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APLICACAO DE PUBLICIDADE E TECNOLOGIA INTERATIVA AO ENSINO DE TEMPOS
VERBAIS EM ple

Ana Clotilde THOME-WILLIAMS?®

Raquel A. AMORIM

RESUMO: O ensino do pretérito imperfeito em portugués representa um desafio ao aluno falante do inglés, uma vez
que essa forma verbal ndo encontra equivalente em sua lingua. Uma sugestao ao ensino desse aspecto verbal é a pratica
em um contexto discursivo, onde se demonstram situagdes de causa e efeito, em que o imperfeito é usado para marcar
um habito no passado, e o perfeito, a mudanga desse habito. Esse tipo de situagdo é muito comum no género discursivo
“publicidade”. A utilizagdo de propagandas em sala de aula de lingua estrangeira ndo é recente, mas com o pronto
acesso as novas tecnologias, tornou-se mais facil os alunos ndo apenas assistirem a propagandas extraidas da internet,
mas também produzirem comerciais em video. Enfatizando a meta de aprender a lingua através de tarefas, propomos ao
aluno atividades de observar (co-construir), analisar (desconstruir) e criar (reconstruir) uma propaganda televisiva. Depois
de posta-la online no website do curso, os alunos também tém a oportunidade de interagir com seus colegas, através de
avaliagdo e comentarios em féruns. Essa retro-alimentagdo traz ao aluno uma refocalizagdo dos componentes de seu
produto, numa dimensdo comunicativa, em que o ciclo de observagao, andlise e reconstrucdo se repetem.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués lingua estrangeira; ensino de tempos verbais; tecnologia em sala de aula; producao de
videos publicitarios.

Introducdo

O ensino dos tempos verbais em uma lingua estrangeira impde uma série de desafios ao professor, pois envolve
dindmicas que vao da semantica a morfologia, da sintaxe a pragmatica (McKay, 1980). O ensino do imperfeito em
linguas romanicas a estudantes nio falantes dessas linguas demanda mais rigor a medida que estruturas verbais da
lingua materna do aluno ndo sao paralelas as da lingua latina.

Cox (1994:206) considera muito dificil um falante de uma lingua baseada em “tempos marcados” (tense) como o
inglés, “enxergar o que dizem” os falantes de uma lingua baseada em “aspectos”, como a lingua francesa. O autor usa
a expressao “enxergar o que dizem”, ao equiparar o uso do imperfeito em francés por falantes nativos do inglés, com o
de uma pessoa cega de nascenga que, ap6s uma cirurgia, passa a ver. O que ela vé, ou melhor, o que seu cérebro lhe
transmite, sdo impressdes da realidade. Nao tem a mesma habilidade de um cérebro que esta acostumado a decodificar
certas informagdes desde o nascimento, e que interpreta o objeto de sua visdo com a precisdo e habilidade daqueles
que pertencem, por assim dizer, a mesma comunidade.

Como bem nota Blyth (1997:58), a metafora da visdo é muito recorrente em estudos sobre o aspecto verbal. Castilho
(1966:2) define o aspecto como a “representacao espacial do processo”. De fato, por causa da narratividade do discurso
e, por consequéncia, seu constante movimento espacio-temporal, podemos dizer que os “olhos interpretam a agao”.
Isso, de fato, atende a realidade etimolégica da prépria palavra “aspecto”, cuja raiz, *spek, significa ver.

Lopez-Ortega (2000) faz uma relagdo entre a narratividade e o uso de formas do perfeito e imperfeito no espanhol entre 4
informantes, falantes nao nativos da lingua. O movimento narrativo se conecta a relagdo discursiva entre o falante e a histéria
que conta. E certo, entdo, que ao interpretd-la, o ouvinte ou o leitor captam a narracio como uma sequéncia visual. Mas a
questao do aspecto, antes de ser visual, é também cultural: portanto, esta intrinsicamente relacionada a pragmatica do discurso®.
Neste artigo, exploraremos o uso dos aspectos verbais num contexto de pratica discursiva: é através do género discursivo

5 Professoras da Northwestern University, College of Arts and Sciences, Department of Spanish and Portfuguese, 1860 Campus Drive, Crowe
Hall 1-141, Evanston, IL 60208, EUA.

ana-wiliams@northwestern.edu e r-amorim@northwestern.edu

6 Com o que também concorda Santos (1994), quando procura explicar o sentido do imperfeito em portugués.
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“publicidade”, que os falantes de inglés, ao aprenderem portugués, observam as relagdes de tempo e aspecto. Depois,
langando mao da tecnologia, eles aplicam essas relagdes na criagdo de sua propria publicidade. No entanto, para
atingirmos esse objetivo, é necessario rever a origem do problema mais detalhadamente: por que, afinal o imperfeito
em portugués é um desafio tdo grande ao falante de inglés? Por que é dificil “enxerga-lo”?

A questdo do aspecto verbal e a pragmdatica do discurso

Quando se fala em aspecto, € preciso ter em conta que se trata de um dos atributos do verbo. Cunha e Cintra (1985:367)
enumeram seis em portugués: nimero, pessoa, modo, tempo, aspecto e voz. Fowler (1870:306), por sua vez, especifica
cinco deles em inglés. Ele afirma que aos verbos pertencem as categorias de pessoa, nimero, tempo, modo e voz.
Observa-se que Fowler ndo menciona o “aspecto” como sendo um atributo do verbo. Isto faz sentido porque, em inglés,
o0 aspecto é especialmente semantico. Apenas as formas nominais do apresentam a nogao de aspecto: “em andamento”
para o gerindio, e “finalizado” para o participio. Os verbos conjugados ndo tém uma desinéncia gramatical de aspecto.
Por exemplo, o pretérito perfeito pode tanto ser uma agdo acabada, como em continuidade no passado. Ja os verbos do
portugués, como em outras linguas romanicas, apresentam marcas que designam a realizagdo do aspecto gramatical
do verbo.

Ha Yap, Kau Chu et al. (2009), em seu estudo sobre a questdo aspectual com falantes de cantonés, referem-se a
assimetrias na representagdo mental de eventos. Os autores realizaram seu experimento com 83 falantes nativos em
que gravuras figurando “agdes concluidas no passado” e “a¢des em andamento no passado” deveriam ser relacionadas
a frases ouvidas em audio. As conclusdes apontam para uma integragdao mental entre o valor semantico das palavras e
seu aspecto gramatical.

Isso nos leva a crer que a questdo do aspecto antes de ser abordadada linguisticamente, deve ser considerada dentro
do dmbito de uma “gramatica cognitiva”, onde o uso frequente de uma certa modalidade vai determinar a significagcao
desse uso na lingua materna do falante. E, o aprendiz de uma segunda lingua vai se basear no conhecimento e pratica
adquiridos em sua lingua materna para se exprimir na nova lingua.

E o que Gass e Selinker (2008:236) sustentam ao se referirem ao processamento de uma interlingua quando ao
estudante da segunda lingua sio oferecidas formas de interagdo que ndo encontram correspondéncia gramatical na sua
lingua materna. Segundo os autores, ocorre uma aprendizagem por ‘bloco’, onde os aprendizes iniciantes observam
as novas estruturas como algo ‘fixo’ e custam a transformar essa estrutura fixa em partes significativas. Apenas com o
desenvolvimento na lingua, essas novas formas atingem um patamar de real significagcdo: saem de uma caracterizagdo
de “férmula fixa” para um patamar onde novas representacdes mentais sao ativadas.

Esse processo é muito frequente na aprendizagem de aspectos gramaticais entre linguas latinas e ndo-latinas e envolve
muito de perto a expressdo da “organizacao temporal” nas diferentes linguas.

St. Clair e Thomé-Williams (2008:9) ao abordarem a questdo da organizagao do tempo linguistico no espago, observam
como o valor de “tempo” pode ser tratado de uma forma geral. Na tabela que oferecem, acrescentamos caracteristicas
especificas do inglés e do portugués:
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Tempo Linguistico Conceito Comentarios

Tempo semantico O passado, o presente, o futuro Ha linguas que se apoiam em palavras para determinar
o tempo semantico do verbo porque ndo hd morfemas

de tempo linguistico no verbo (o chinés, por exemplo).

Tempo linguistico (“tense”) | Muitas linguas tém flexdes gramaticais de tempo | “Tense” é uma marca linguistica do tempo. Existem
para expressar o passado, o presente e o futuro. marcas morfolégicas para o presente e para o passado
(Isso é o que chamamos de “tense” em inglés). em inglés, mas para o futuro, é necessario empregar o

auxiliar “shall” ou “will” Em portugués, ha morfemas
gramaticais para os 3 tempos: 1 para o presente, 3
para o passado e 2 para o futuro.

Marcas de aspecto O aspecto refere-se a como o tempo flui. O Em portugués, existem morfemas gramaticais que,
tempo pode fluir através de duragao, ciclos, além de designar o tempo, designam também o
repeti¢oes, etc. Uma agdo pode ser continua, aspecto. F o caso dos morfemas do pretérito imperfeito
rapida, repetitiva, lenta, inicial, final, etc. do indicativo (como em “canta-va”) ou do mais

que perfeito simples (“canta-ra”). Estes indicam
simultaneamente o tempo e o aspecto. Em inglés, o
aspecto nao pode ser marcado por morfemas. Apenas
o tempo. O aspecto € realizado por meio de locugoes
verbais em tempos compostos ou pela semantica do
verbo, nunca por morfemas.

Leiria (1991:76), em seu estudo sobre a aquisi¢cdo de aspectos verbais do perfeito e do imperfeito do portugués por
falantes ndo nativos, parte da hipdtese de que a dificuldade em assimilar as diferengas entre esses dois tempos pode
estar relacionada a 3 fatores:

e a propriedades inerentes ao predicador (i.e. caracteristicas semanticas do verbo, por exemplo, o verbo
“chegar” indica a completude de uma agao, o verbo “cozinhar” indica o processo);

e 3 lingua materna de cada um (linguas derivadas do latim tém propriedades particulares em fungdo dos
tempos verbais);

* a caracteristicas especificas do portugués (em contraste com a lingua materna do falante ndo nativo).

Os falantes nativos do inglés tém 3 possibilidades diferentes de expressar o que um falante nativo de portugués faz
ao usar um verbo no imperfeito. O equivalente a “ele escrevia,” em inglés pode ser: “he wrote”, “he was writing”
ou “he used to write”. Tudo depende do contexto. Mas, o problema esta em que nenhuma dessas trés formas pode
necessariamente traduzir o exato processo de “escrever” no imperfeito do indicativo, que pode indicar a repeticao de
uma atividade ciclica, uma ideia de consequéncia, ou simplesmente a duragao do evento. Por exemplo, no enunciado
“ele escrevia trés cartas por dia para sua namorada durante a viagem”, ndo se observa, na aplicagao do imperfeito, um
hébito prolongado ou constante no passado como se exprime em “used to write”. Também ndo é uma agao longa ou
continua, que em geral é interrompida por outra de mais impacto como é o que se exprime em “was writing”. Em inglés,
o verbo no pretérito simples “he wrote” é o que, de fato, seria 0 mais indicado a esse contexto. Assim o enunciado , “he
wrote three letters a day to his girlfriend during the trip” é o que melhor exprime essa agdo no imperfeito em portugués.
A falta de um equivalente exato é que faz com o que o aluno ndo consiga “enxergar”, nos dizeres de Cox, o que o
falante de portugués intenciona com o uso do imperfeito.

Entre as categorias verbais, Castilho (1966:3) considera o aspecto a categoria verbal mais antiga. Ele explica que o
aspecto nao apenas expressa uma ideia mais concreta e objetiva do que a da categoria tempo mas, sobretudo, esta
especificamente ligado a nog¢do de processo.

No entanto, para Travaglia (1985:54), essa nogdo nao € necessariamente “objetiva”, como atesta Castilho, pois depende
de como o falante “pretende referir-se” a duragao e/ou as fases da situagdo, ou até mesmo como “nao pretende referir-

se” a elas.

O falante esta inserido em um contexto sécio-cultural dinamico, no qual faz escolhas lexicais e morfo-sintaticas em
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seu discurso para atingir seus objetivos comunicativos. E € justamente por causa da pratica discursiva que ele projeta a
nogao de aspecto aos processos verbais.

Maingueneau (2000:13-15) enfatiza a necessidade de se conhecer regras pragmaticas que vao orientar os procedimentos
linguisticos dentro de uma sociedade.

E nessa perspectiva que, nos dltimos anos, o ensino do aspecto em linguas romanicas tem se direcionado, enfatizando
sua importancia em um contexto sécio-construtivista.

Por exemplo, para o ensino da diferenca entre o pretérito perfeito e o imperfeito do espanhol a falantes de inglés, Ozete
(1988:689) sugere que se focalize ndo somente nos eventos mais e menos relevantes (“mais relevantes” — pretérito
perfeito, “menos relevantes” — imperfeito), mas sobretudo, no “significado que os falantes querem expressar”. Westfall
e Foerster (1996:555) abordam a questao do ensino do imperfeito a angléfonos colocando o aspecto numa esfera
ampla, na prépria constru¢ao do discurso, onde “ocorre, de fato, a interagdo”. Blyth (1997:62), por sua vez, urge
que professores de lingua “experimentem a narragdo visualizando o aspecto, como um sistema formal tanto quanto
um processo de criagdo de significado”. A criagdo de significados depende exclusivamente do contexto em que a
mensagem é produzida e os efeitos de significacdo, obtidos.

Neste estudo, enfocamos a pratica do conceito de aspecto através do género do discurso publicidade, que discutiremos
agora.

O género “publicidade” e as implicacdes ao ensino de linguas

Conforme Maingueneau (2000) explica, a nocao de “género do discurso” nos remete & imensa variedade de textos
!

que sdo produzidos em uma sociedade. Ele ressalta que essa variedade relaciona-se as diferentes necessidades de

comunicagdo na vida quotidiana.

Ao refletirmos sobre as necessidades e a finalidade dos géneros do discurso, vem-nos a mente a seguinte pergunta de
Charaudeau (1995:102): “on est la pour dire ou faire quoi?”, ou seja, “estamos aqui para falar ou fazer o qué? O ensino
de linguas deve se pautar nessa pergunta, porque afinal, aprendemos uma lingua para falar ou agir , sendo, nao ha
sentido em se comunicar numa lingua estrangeira. E importante saber usar a lingua de forma significativa, em contextos
préprios como uma forma de assimilar a nova lingua.

Segundo Maingueneau (op.cit:13), procedimentos pragmaticos sdo necessarios para interpretar um enunciado e lhe
dar um sentido na sociedade. Ao aprendermos uma lingua estrangeira, temos também que saber quando e porque
certos enunciados produzem certos efeitos. E, para tornarmo-nos proficientes na nova lingua, devemos ser capazes nao
apenas de interpretd-los, mas também de crid-los em consondncia com o meio onde tais enunciados sao proferidos.

Maingueneau (op.cit: 46) relaciona as fungdes da linguagem de Jakobson (conativa, referencial, fatica, metalinguistica,
poética) as indmeras possibilidades de géneros de discurso (uma carta de amor, uma publicidade, um trabalho
académico, um sermao religioso, um convite de casamento, etc.). Essa relacdo é importante porque coloca as fungdes
de linguagem na base das intencdes de comunicagdo. Conclui-se, entdo, que um género como jornal falado tem
por base a fungao referencial. Por outro lado, uma mensagem de cartao postal tem por base a fungao conativa, se o
emissdrio pretende influenciar ou convencer o receptor de algo.

Bakhtin (1984:285) afirma que aprendemos a moldar nossa fala segundo as formas do género. Isso se da porque, com
a experiéncia, ao ouvirmos a fala do outro, sabemos logo de inicio, desde as primeiras palavras, como sera o género,
sua estrutura, sua meta, e podemos também prever como serd o final da sua mensagem. Ao interagirmos na sociedade,
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tornamo-nos capazes de identificar os géneros que a ela pertencem.

A publicidade é um género de discurso muito comum na sociedade moderna. Basea-se na fungao conativa da
linguagem, produzindo uma grande interatividade entre falante e ouvinte.

Por sua elasticidade (qualquer coisa pode ser objeto de uma propaganda publicitaria) e praticidade, tem sido bastante
explorada dentro do universo de ensino de linguas.

Smith e Rawley (1997) apontam os beneficios de comerciais televisivos no ensino de uma lingua estrangeira: possuem
uma linguagem acessivel, causam impacto, sdo materiais auténticos da lingua falada, introduzem valores culturais e
incitam ao pensamento critico. Por essa razdo, os autores consideram importante o professor escolher comerciais que
sejam coerentes com aspectos que se pretende focalizar: |éxico, gramatica, valores culturais, etc.

Dentro de uma perspectiva em que, como Ellis (2003) sugere, o aluno cumpre tarefas para organizar sua aprendizagem
e mostrar resultados concretos de utilizagao da lingua, optamos pelo género discursivo publicidade em comerciais de
TV como objeto de trabalho. Nosso objetivo: ressaltar usos e significados do perfeito e do imperfeito em portugués.
Abaixo, comentamos como realizamos esse processo.

Explorando o género publicidade para a aprendizagem dos tempos do perfeito e
imperfeito em portugués

Ao explorar o género “publicidade” em comerciais televisivos, nosso objetivo final é fazer com que o aluno demonstre
a relagdo entre os tempos verbais do perfeito e do imperfeito em portugués através da producao de uma propaganda
em video. Para isso, selecionamos uma publicidade em video que demonstra relagdes de causa e efeito, em que o
imperfeito é usado para marcar um habito no passado, e o perfeito, a mudanga desse habito. No video selecionado,
o aluno também terd a oportunidade de observar as consequéncias que essa mudancga de habito ocasiona na vida do
narrador-personagem para, assim, entender as relagdes do passado com o presente.

Em seu trabalho de exploracao, o aluno vai primeiramente co-construir significados ao assistir um comercial que segue
a relacdo de causa e efeito que pretendemos instaurar e depois, analisar essa propaganda, desconstruindo-a.

Bubel (2008) observa a importancia dos processos cognitivos envolvidos na compreensao de trocas verbais, quando
uma audiéncia assiste a um filme. E com base nesses processos verbais que elaboramos um roteiro de desconstrucao de
uma propaganda, que servira depois, como roteiro para a reconstru¢do da nova propaganda. A publicidade escolhida
serve como um modelo. A seguir, damos os passos do roteiro que utilizamos em nosso trabalho.

Como ponto de partida, escolhemos uma propaganda que fez parte da campanha publicitaria de 2010 langada pelos
correios brasileiros para divulgagdo de seu “Servigo de Direcionamento Expresso” (SEDEX).” Essa propaganda conta a
histéria de um personagem: Tavinho.

O comercial em questdo inicia-se com uma foto de Tavinho ainda bebé. Imediatamente depois, passa a primeira
cena onde Tavinho e seus pais estdo reunidos a mesa tomando um tipico café da manha brasileiro. Através da voz
de um narrador onisciente, sabemos que Tavinho é um menino muito desconfiado, triste e indagador. Por exemplo,
ele pergunta a seus pais se sdo realmente seus pais, quer ver sua certiddo de nascimento, sempre estd cabisbaixo e
pensativo e suas expressoes faciais correspondem as de uma pessoa desconfiada de tudo.

Tavinho cresce inseguro. Quando se torna jovem, ele acha estranho que sua noiva aceite seu pedido de casamento

7 Video disponivel em: <http://www.youtube.com/watchev=VTY4aOTWMc>
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imediatamente, sem hesitar. A situagdo de desconfianga de Tavinho vai piorando até o momento em que ele decide
utilizar o servico SEDEX para enviar um pacote a uma moga, Jijoca, no Ceara. E precisamente durante essa cena, quando
a agente dos correios confirma a Tavinho que o servigo SEDEX é totalmente garantido e seguro, que o protagonista
passa a estar “curado”, ou seja, Tavinho se transforma em uma pessoa segura de si mesma e alegre porque tem certeza
de que o pacote chegard a seu destino. Finalmente, o comercial termina com um apelo ao consumidor: “Quando é
SEDEX, todo mundo confia. SEDEX, mandou, chegou!”

Tarefas para a realizacdo dessa atividade

E importante salientar que essa atividade destina-se a alunos com nivel intermediario.

Ao assistirem essa propaganda pela primeira vez, os alunos logo percebem que a narrativa se desenvolve do passado
para o presente. Eles notam que hd, no transcurso da histéria de Tavinho, um contraste nos usos dos tempos verbais
do pretérito perfeito, imperfeito e presente. Para salientar esse contraste, sugerimos algumas atividades que pretendem
destacar os processos de co-construcdo (a apresentacao inicial do video, a primeira leitura do aluno) e des-construcao
dessa propaganda (andlise do video pelos alunos) para depois descrevermos o processo de re-construgao da propaganda
(produgao de um novo video, com base no primeiro).

1. Co-construindo a propaganda:

Numa fase inicial, os alunos devem assistir a propaganda uma primeira vez sem som para imaginar e organizar os
fatos da histéria. Em grupo, ou individualmente, devem construir uma versao prépria da histéria utilizando verbos no
perfeito e imperfeito, interpretando as imagens e dando sentido a esquemas verbais. Em seguida, assistem ao comercial
com som, procurando detectar seu sentido, os comportamentos anteriores e posteriores a um fato principal, objeto
veiculado nessa propaganda.

2. Des-construindo a propaganda:

Nesta fase, o professor pode escrever de antemao as formas verbais que se ouvem no texto e entrega-las aos alunos em
pequenas tiras de papel. Os alunos devem identificar a quem se referem as formas verbais na propaganda, e justificar
seus usos. O professor pode também transcrever parte do texto da propaganda alterando um pouco a versdo original
(podem-se incluir ou excluir verbos, vocabulario, adjetivos, etc.) para que os alunos identifiquem essas mudancgas de
contexto e corrijam-nas. Deve-se assistir a propaganda outras vezes para verificar os resultados.

Também nessa etapa, sdo discutidos aspectos culturais demonstrados pela relagio verbal e visual dos cenarios do filme
(familia, escola, cidade, correio, etc.).

Para facilitar a compreensao dos elementos verbais dessa propaganda, propomos a seguinte tabela a ser completada
pelos alunos®:

Usos do Pretérito Imperfeito do Indicativo
Descrever:

O lugar das cenas e objetos

O aspecto fisico dos personagens

8 Espera-se com esta tabela que os alunos possam expandir, usando palavras préprias ou expressdes retiradas do comercial, suas
observacodes iniciais sobre os usos do pretérito perfeito e do imperfeito. Por exemplo, para a descricdo do lugar das cenas e objetos podem-se
considerar respostas como: Tavinho e seus pais estavam na cozinha, havia trés pessoas, eles comiam, etc.
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As caracteristicas dos ambientes em que a histéria se desenvolve

As agdes em progresso referentes aos personagens

Usos do Pretérito Perfeito do Indicativo
Destacar:

O comeco e o fim de uma atividade

O que mudou no estado emocional dos personagens

Suas reagdes diante das situagdes que surgiram na histéria

As agdes finalizadas (que s6 aconteceram uma vez)

Vale salientar que todas as atividades sugeridas tratam de destacar os usos em situacao natural das formas verbais em
portugués.

Em uma terceira etapa, os alunos podem reescrever a histéria do Tavinho, destacando sua mudanga de comportamento.
Sugerimos que se incluam um niémero relevante de detalhes para enfatizar o uso das formas do perfeito e imperfeito.
Por exemplo: 1) descrever o Tavinho quando crianga, sua juventude, seus relacionamentos na escola, depois sua vida
como adulto, seus relacionamentos no trabalho, etc. 2) citar exemplos do que ele tinha medo e do que mudou na sua
vida a partir da experiéncia representada no video. Por qué mudou, e o que mudou? Como Tavinho é agora?

Essa etapa ja € uma preparagao para a fase da re-construcao, que comentaremos a seguir.

3. Re-construindo a propaganda:

Aplicacao e procedimentos para a criacao da publicidade feita pelos alunos

Nesta etapa, os alunos constroem sua propaganda com base na propaganda original e em todo o trabalho levado a cabo
nas fases de co-construcio e des-construcio. F também nesta etapa que o professor tem a oportunidade de examinar
se os alunos assimilaram a correspondéncia e o valor dos tempos verbais. A seguir, descrevemos os procedimentos que
devem ser tomados pelos alunos na criagao e filmagem de sua propaganda.

1. Primeiramente, o aluno deve considerar os 3 tempos verbais que indicam a mudanga a qual se submete o consumidor
pelo produto enfatizado no comercial: comega-se pelo imperfeito (como o consumidor era antes), passando ao perfeito

(0 que aconteceu depois) e terminando no presente (como ele € agora, etc).

2. Também deve ser original na escolha de seu produto e na forma de apresenta-lo, tendo em vista que o género
publicidade estd designado a “causar um impacto” no receptor segundo sugerem Smith e Rawley (1997).

3. O aluno deve necessariamente usar uma camera de video para mostrar com clareza a transformagao do personagem
(ou personagens) ap6s o uso do produto.

4. A duragao do comercial devera ser necessariamente entre 30 a 60 segundos.
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5. Finalmente, os alunos deverdo postar seu produto final no website do curso, para que se realize, com outros colegas,
um trabalho de andlise, comentério e expansao do comercial que eles produziram.

Exemplo da publicidade feita pelo aluno

Seguindo o roteiro acima exposto, decidimos incluir neste artigo a transcricio de um exemplo de publicidade de
um dos alunos. Seu comercial foi escolhido porque exemplifica como o trabalho com publicidade em sala de aula é
cativante, produtivo e favorece a aprendizagem de contetidos com maior ou menor grau de dificuldade.

O objetivo da propaganda de nosso estudante, cuja duragdo é de 51 segundos, é promover o Cereal Kix. Abaixo,
descrevemos cada uma das tomadas de sua filmagem e sua extensao.

Tomada 1 (extensao: do 0 ao 7° seg)

Cenario: O aluno aparece em close e atua como narrador em primeira pessoa. Durante a narragdo, ouve-se o som de
uma musica melancélica, instrumental e depois cantada em portugués (“Coragdo Vagabundo”). O filme esta gravado
em preto e branco.

Fala do personagem: “Ola! Meu nome é Mike? e este (sic) é a minha histéria”.

Tomada 2 (extensao: do 8° seg ao 16° seg)

Cendrio: Trés fotos em preto e branco: na primeira, Mike estd caido a beira de um caminho ermo, deitado no chao
ao lado de um matagal, desfalecido; na segunda, ele estd sentado contra um muro. Percebe-se bem sua postura de
desapego pelas roupas que usa, um tanto surradas, e ao invés de sapatos, chinelos. Ele esta pensativo e tem uma
expressao de desconsolo e desesperanga. Na terceira foto, ha um close up em seu rosto triste contra o asfalto. Enquanto
as fotos sdo passadas, o narrador em primeira pessoa, conta sua histéria. A mdsica melancdlica continua por toda a
tomada 2.

Narrador em off: “Eu ndo estava em um lugar bom, sofria. Ndo tinha amigos, nem uma familia, nem um trabalho, minha
vida estava desvanecendo”.

Tomada 3 (extensao: do 17° ao 28° seg)

Cenario: O comercial continua em preto e branco, mas agora sdo cenas em movimento e ndo fotos. Mike chega a um
quarto com a porta aberta e, na sua “desilusdo de vida”, joga-se ao chao. Enquanto isso, ouve-se o narrador:
Narrador em off: “Um dia algo me aconteceu. Ainda nio sei como nem por qué, devia de ser a graga de Deus”.
Nesse mesmo instante, uma caixa do cereal Kix tomba a frente do Mike, e alguns cereais rolam até a sua boca. O filme
passa a ser colorido no momento em que a caixa tomba. A musica melancélica de fundo para.

Fala do personagem: “Que € isto? Kix!”

Tomada 4 (extensao: do 29° ao 42° seg)

9 No comercial, ele usa seu préprio nome ao representar o personagem. Neste artigo, o personagem do comercial serd “Mike"”. Trocamos
o nome real do aluno para preservar sua identidade.
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Cendrio: A cdmera esta em close numa tigela sobre a mesa de Mike. Mike, num ritmo intenso, enche a tigela com o
cereal Kix e prontamente comega a comé-lo.

Voz em off: “Entdo eu comecei a comer Kix e essa chegou a ser a minha comida predileta. A minha vida melhorou, os
meus amigos voltaram, o sol finalmente brilhou e minha tristeza se secou (sic)”.

Tomada 5 (extensao: do 43° ao 51° seg)

Cenadrio: Vestindo camisa e gravata, sorridente e confiante, Mike fala da sua mudanga de vida depois de consumir o
cereal Kix.

Fala do personagem: “Agora estou feliz: tenho um bom trabalho, uma boa familia e uma boa vida. Tudo por graga de
Kix!”

A seguir, incluimos nossos comentarios sobre a atuagdo desse aluno em seu comercial.

Comentdrios sobre o desempenho do aluno

Primeiramente, o que nos chama a atencao € a qualidade do produto final, revelando excelente escolhas de cenografia,
musica, efeitos visuais, e em especial, a atuagdo muito original do personagem.

O comercial relata uma histéria pessoal, e para contd-la com toda sua subjetividade, o aluno demonstra usos corretos
dos tempos verbais em portugués, em especial o foco da transformagao: do imperfeito ao pretérito perfeito para depois,
concluir sua histéria no momento presente. A visualizagdo da transformagdo do personagem se coaduna com os
tempos verbais, como se fosse possivel visualizar mesmo o “aspecto” dos verbos.

O aluno mantém um foco narrativo personalizado ao utilizar a técnica do narrador-personagem, mesclando técnicas
de ‘voz em off’, com a fala do personagem em agdo. Dessa maneira, ele conta a sua histéria, marcada fortemente por
caracteristicas subjetivas e emocionais, apresentando a evolu¢ao do personagem em fungdo da mudanca que Kix fez
em sua vida.

E interessante notar o forte paralelo com a propaganda inicial que mencionamos neste trabalho. Vé-se que o aluno
compreendeu com clareza as relagdes de causa e efeito, em que o imperfeito é usado para marcar um habito no
passado, e o perfeito, a mudanca desse hdbito. Por exemplo, no comercial produzido pelo aluno, o personagem relata
que ndo “estava num lugar bom”, “nao tinha amigos” e a sua vida “estava desvanecendo”. Na propaganda do SEDEX,
Tavinho “era” desconfiado, sempre “perguntava” e nunca “acreditava” em nada do que lhe “diziam”.

As agdes iniciais dos dois comerciais contrastam com a mudanca de habito dos seus personagens, da mesma forma que
o imperfeito contrasta com o pretérito perfeito. Em seu discurso, o personagem consegue expressar essa mudanga, ao
afirmar no pretérito perfeito que a sua vida “melhorou”, os seus amigos “voltaram”, o sol “brilhou”.

O aluno apossou-se do conceito de aspecto para dar um significado discursivo ao seu comercial, em portugués. Outros
recursos que ele utiliza sdo a troca de cores e o fundo musical para demonstrar que a mudanga que ocorre na vida do
personagem € significativa. A narragdo no imperfeito, onde subjaz a tristeza, é marcada pelas matizes de preto e branco
e a musica melancélica. O impacto causado pelo “cereal Kix”, é acentuado pelo video que se torna colorido e pelo
cessar da musica triste. Esse impacto é confirmado na voz do personagem que, seguro de si, diz: “agora estou feliz”.

Quanto ao vocabulario, nota-se o uso de metaforas como em “minha tristeza se secou (sic)” e de um vocabulario mais
elaborado, como o verbo “desvanecer”: “minha vida estava desvanecendo”.
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Percebe-se que ele foi capaz de transmitir a mensagem publicitaria de forma criativa, tanto linguisticamente, como
tecnicamente. A aplicagdo dos tempos verbais se concatenou perfeitamente ao comercial que o aluno elaborou.

Tecnologia e interatividade

Para finalizar a aplicagdo dessa atividade, os alunos colocam seu video na plataforma web de ensino do curso. Usamos
a plataforma Moodle, que é bastante interativa e permite um didlogo em diversos niveis.

Desse modo, cada aluno disponibiliza seu video num férum designado no Moodle para que os colegas possam fazer
comentarios avaliativos ou perguntas para o “publicitario-aluno”. E para praticarem a lingua de forma espontanea,
sugerimos que, ao assistirem cada video, os alunos respondam um breve questiondrio, como este:

1 — Quais foram os aspectos dessa peca publicitaria que mais chamaram sua atengiao? Por qué? (caracteristicas da
narragdo, alusdo a cultura, imagens, sons, etc.)

2 — Quais foram os recursos aplicados para indicar a mudanga de habito do personagem do video? Comente.
3 — Observagoes sobre usos da lingua. O que vocé achou? Dé exemplos do texto.

4 —Vocé compraria esse produto tal como foi vinculado? Por qué? (i.e. a mensagem esta convincente?, etc.)
5 — Faga pelo menos uma pergunta sobre qualquer outro aspecto, ao “publicitario” desse video.

Gostarfamos de frisar que a interagdo sobre a propaganda criada pelo aluno pode iniciar-se presencialmente em
sala e terminar online por férum, ou vice-versa. Mas, é importante o aluno/“publicitario” ter um feedback sobre a
apresentagdo de seu trabalho ao “publico”. Tal pratica vai acentuar ainda mais a “transformacgio” que seu produto
oferece, e dar a todos os alunos a chance de interagir e praticar os tempos verbais de uma forma natural.

Conclusdo

Nosso propésito, neste estudo, foi o de associar o ensino do aspecto verbal a um género comum na lingua: a publicidade.
Esse género do discurso, aplicado em sala de aula de lingua estrangeira, envolve amplo uso de recursos tecnoldgicos:
a internet, cameras de video, softwares de edicdo quando necessario, etc. Mas principalmente, envolve criatividade.

Ao trazermos materiais auténticos para o contexto educativo, aliamos as possibidades de exploracdo de elementos
linguisticos aos elementos culturais da nova lingua. Também proporcionamos ao aluno a experiéncia de participar da
“experimentagdo” do mundo da tecnologia digital e interativa num espago pedagdgico e “pseudo profissional”, ja que
os alunos exercem a fungao de “publicitarios”.

Com a atividade proposta, os alunos passam a refletir sobre a mensagem na lingua. Por isso, os processos de co-
construgao, des-construcdo e re-construgao de uma amostra de discurso revelam-se tdo importantes para quem quer
interagir significativamente.

O trabalho com publicidade em sala de aula possibilitou aos alunos aliarem a aquisi¢cao de tempos e aspectos verbais

a motivacdo para criar e recriar, para agir sobre o outro e, sobretudo, para continuar gerando e multiplicando sentidos
e significados em portugués.
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Hoje em dia, é muito facil acessar contetdos diversificados pelo mundo e se apropriar de ferramentas de trabalho por
causa da tecnologia de informatica que estd ao nosso alcance.

Consideramos muito Gtil que os alunos se sirvam de instrumentos tecnolégicos para aprender ou aprimorar a lingua
que estudam.

Sendo assim, continuemos a unir tecnologia, interacio e ensino de lingua estrangeira. O resultado tende a ser sempre
positivo.
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ENSINANDO CONCORDANCIA VERBAL COM APOIO DIGITAL (TEACHING VERBAL
AGREEMENT WITH DIGITAL SUPPORT)

SIMOES, Darcilia®

OLIVEIRA, Rosane

RESUMO: H4 muito que discutimos o ensino de gramatica aos falantes da lingua. E inadmissivel que seja ignorado
o conhecimento empirico do estudante, em especial do aluno que se prepara para ingressar no terceiro grau. Os
mecanismos gramaticais sdo apresentados como esquemas mirabolantes dos quais o aprendiz deve apropriar-se para
expressar-se de modo apropriado. No entanto, a cada dia constata-se o despreparo verbal dos alunos-candidatos a
vagas na universidade. Isso significa que o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa como lingua materna nao
estd atingindo seu objetivo de preparar o sujeito para a expressao verbal, sobretudo escrita, empregando a norma
padrio (ou culta). Deveria estar claro para os docentes que o estudante é um falante da lingua e que a aprendizagem
do padrdo culto deveria se assentar sobre o conhecimento da variedade que o aprendiz domina: o uso coloquial. Este
deveria ser discutido e “traduzido” em formas da variedade padrdo, de modo que o aluno percebesse que sao formas
distintas de dizer, ambas vélidas, no entanto, destinadas a géneros diferentes. Nossa proposta nesta comunicagdo é
demonstrar como vimos realizando o ensino da concordancia verbal a partir da discussdo do texto do aluno. Trata-se
de trabalho individualizado mediado pela internet e com suporte do MS Word, com base na ferramenta de alteragbes
controladas. A discussdo das estruturas presentes no texto discente é feita por meio de baldes de comentdrio, que
contém as instrugdes para que o autor reescreva seu texto praticando a autocorregdo. Dessa forma, a assimilagdo dos
padrdes gramaticais se dd pela vivéncia das formas e pela reflexao sobre as necessdrias escolhas que garantem o ajuste
da variedade linguistica ao género textual.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de gramdtica; apoio digital; variagao; ensino e aprendizagem.

ABSTRACT: For many years we have considered the teaching of grammar to speakers of the language. It is unacceptable
to ignore the empirical knowledge of the student, especially the student who is preparing to go into the university.
The mechanisms of grammar are presented as outlandish schemes of which the learner should appropriate to express
himself appropriately. However, each day it is possible verify the verbal unpreparedness of students that aspire to places
at university. This means that teaching and learning of Portuguese language as mother tongue is not achieving its goal
of preparing for the verbal expression, especially writing, using the standard rule (or cultured). It should be clear to
teachers that the student is a speaker of the language and the learning the standard rule should be based on knowledge
of the variety known for learner: the colloquial use. This should be discussed and “translated” into standard variety, so
that students understood that they are different ways to say, both valid, however, to distinct genders. Our proposal in
this paper is to demonstrate how we have been conducting the teaching of verbal agreement from the discussion of the
student’s text. This is an individualized, mediated by the internet, support of MS Word and based tracked changes tool.
The discussion of the present structures in the student’s text is via the balloons of commentaries, which contain the
instructions for the author to rewrite his text practicing self-correction. Thus, the assimilation of grammatical patterns is
given by the experience of forms and by reflecting on the necessary choices to ensure the fit of the linguistic variety to
the textual gender.

KEYWORDS: teaching of grammar, digital support, variety, teaching and learning.
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O que a tecnologia trouxe para a escola?

Tradicionalmente, a aula de portugués resumia-se no ensino da gramatica normativa. Por isso, as aulas de lingua
portuguesa eram emolduradas, exclusivamente, pelos textos classicos. A evolugao tecnolégica estimulou uma revisao
de valores, inclusive quanto a composicao da grade curricular em todos os niveis. Em consequéncia, o trabalho em sala
de aula teve de ser reformulado, principalmente porque a era digital favoreceu todas as classes sociais, e os aparelhos
eletro-eletronicos (celulares, computadores, note e netbooks, mp1 a mp10, DVD, LCD etc.) estdo acessiveis a massa
de alunos que, por forga dessa novidade, ndo mais se ajustam as aulas tradicionais com livro, caderno, quadro de
giz e apagador apenas. Os alunos contemporaneos se comunicam por correio eletrénico (e-mail), por SMS e MMS
(mensagens de texto ou multimidia por celular); os teleméveis (ou celulares) capturam canais de TV e estagdes de radio,
tiram fotografia, reproduzem misicas gravadas diretamente de CDs (ao gosto dos usudrios), entre outras operagoes.
Logo, quando o Ministério de Educagao (MEC) apresenta os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que propdem
aulas de linguagens e suas respectivas tecnologias, fica patente que, de fato, o modelo de ensino tem de reajustar-se.
Em alta velocidade, seguindo o ritmo cibernético, os processos seletivos remodelaram suas provas e nelas inseriram
questdes que verificam se os participantes estao aptos a identificar, classificar, explicar, exemplificar fatos e fenémenos
produzidos por esta ou aquela linguagem ou cédigo. No entanto, os resultados divulgados pela midia indicam que o
ensino e a aprendizagem no Século XXI estdo ainda muito distantes do que se espera, por exemplo, de um concluinte
do Ensino Médio. Portanto, é preciso rever o processo pedagdgico, desde o curriculo escolar até a atualizagdo de
docentes, ndo s6 para o manuseio de equipamentos (computador, projetor multimidia etc.), sendo para aulas que
contemplem os conteldos curriculares surgidos nessa era p6s-moderna.

Como preparar o candidato aos exames vestibulares segundo as diretrizes curriculares
atuaise

O avango tecnolégico também se manifesta no ambito do ensino de linguas. Hoje, além do sem-nidmero de recurso materiais
disponiveis, computam-se progressos tedricos que favorecem o aperfeicoamento do professor no sentido de torni-lo mais
autdbnomo, para transitar entre as matrizes semidticas que se expandem cada vez mais. Hoje em dia, a disciplina gramatical
ndo estd mais s6 na sala de aula. Os contetidos da gramatica — dos quais ndo se pode abrir mao em nenhuma hipétese -
hoje podem ser assessorados por mil e uma teorias. A aplicagdo adequada das novas molduras teéricas promete resultados
significativos, uma vez que respondem indagagdes de um alunado que ndo mais se satisfaz com as famosas aulas “cuspe e
giz”, por terem acesso e até dominio de inumerdveis recursos divulgados pela tevé e demais midias.

As semidticas contemporaneas se apresentam na Linguistica e em suas aplicagdes, na Analise do Discurso, na Andlise da
Conversagao, na Pragmadtica, na Retérica etc. O concurso dessa variedade tedrica trouxe a baila discussées sobre como
abordar as diferentes linguagens e suas manifestagdes especificas. Nesse viés, entendemos que ha uma emergéncia
tacita em dinamizar o ensino da lingua, considerando os novos exames vestibulares brasileiros, que avaliam nao sé
os contetidos adquiridos na vida escolar dos candidatos, mas, em especial, as competéncias e habilidades que estdo
relacionadas com o “saber fazer” e o “como fazer” respectivamente.

No dominio da leitura e interpretacdo de textos, a competéncia leitora se expressa por meio de habilidades de
compreensdo, que, por sua vez, se concretizam em operagbes e esquemas de agdo. Assim, cabe ao professor de
Portugués ensinar técnicas que servirdo de baldrame a uma andlise pormenorizada de textos de géneros variados,
utilizando cddigos pertinentes ao tipo de linguagem em foco.

A luz dessa reflexdo, orientou-se a nossa analise e sistematizacio de questdes de provas de concursos vestibulares no
Brasil, em particular os da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, da Universidade de Campinas, da Universidade
Federal Fluminense e do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM. Essa apreciagdo critica resultou num rol de
indagacoes, a saber, presentes:
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(1) Estariam os curriculos das escolas de ensino médio adaptados de forma eficaz para atender os candidatos que
realizam esses exames?

(2) Ha uma bibliografia disponivel sobre as linguagens, cédigos e respectivas tecnologias, que possa orientar a produgao
de aulas que levem o aluno a “compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como meios de
organizagao cognitiva da realidade pela constituicao de significados, expressao, comunicagao e informagdo”, segundo
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM)?

Thurler, (in PERRENOUD & THURLER. et al. 2002), afirma que os professores, diante das reformas atuais, se defrontam
com dois grandes desafios: “reinventar sua escola enquanto local de trabalho e reinventar a si préprios enquanto
pessoas e membros de uma profissao” (idem, p. 89). A maioria dos docentes estard diante de condicdes de trabalho e
contextos profissionais totalmente novos que lhes obrigara a assumir desafios intelectuais e emocionais muito diferentes
dos que caracterizaram sua formagao profissional.

Na forma como vem sendo cobrada a competéncia linguistica nos exames vestibulares, a Concordancia Verbal tornou-
se objeto de nossos estudos, sob a égide da Linguistica Textual e com apoio especial na Teoria da Iconicidade Verbal
(SIMOES, [1994'"], 2009). Com o prop6sito de contribuir para a ampliacio da pesquisa e do ensino nessa area,
produzimos esse artigo com dois objetivos principais: (1) subsidiar, com emprego de recursos digitais, as aulas de
lingua portuguesa destinadas a preparagao de vestibulandos; (2) demonstrar algumas analises sintaticas e morfolégicas
assessoradas pela teoria da iconicidade verbal.

Para a elaboragdo deste artigo, obtivemos suporte tedrico sobre linguagens e cédigos nas obras de Darcilia Simdes,
William Cereja, Umberto Eco, C. S. Peirce, M. A. K. Halliday, Luiz Anténio Marcuschi, Ingedore V. Koch, além dos
Parametros Curriculares Nacionais e analisamos as provas de Concursos Vestibulares (UER], UFF, Unicamp e ENEM),
com o fito de demonstrar as tendéncias contemporaneas que orientam a cobranga em Exames Nacionais de Ensino
Médio quando se trata da prova de Linguagens, codigos e suas tecnologias.

Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM)

Visando a orientar a elaboracdo do planejamento de ensino, o Ministério de Educagdo mobilizou uma equipe de
especialistas que preparou essas Diretrizes (DCNEM). Em contraponto com essa organizacao, ndo se consolidam politicas
que garantam de fato a atualizagdo docente. Logo, as praticas didaticas de lingua portuguesa, em particular, salvo raras
excegdes, ndo conseguem atingir os objetivos inscritos nos documentos oficiais, j& que uma parte significativa do corpo
docente nio esta familiarizada com as teorias semidticas, linguisticas e pragmaticas; portanto, é-lhe muito penoso
remodelar sua pratica sem prejudicar a qualidade dos contetidos ministrados. Hd uma enorme perda de tempo com
componentes teéricos dispensaveis (ou mesmo indteis), atrasando/impedindo, assim, a realiza¢do e o desenvolvimento
dos contelidos programaticos. Desse modo, ndo se ensina nem o velho nem o novo, e o aluno se vé em “palpos de
aranha” quando diante das questdes das provas de selecao.

Ha muito, vimo-nos ocupando com pesquisas voltadas para a melhoria das préticas didaticas de Lingua Portuguesa. Por
forga disso, adentramos pelas semidticas com o intento de instrumentalizar-nos de modo a poder propor estratégias que
viessem ndo apenas a facilitar o trabalho docente, mas, sobretudo, clarificassem as explicagdes dos contetidos, para
que o discente pudesse, de fato, incorporar o conhecimento.

11 Data da defesa da tese de Doutorado de Simdes (UFRJ, 1994), com a qual iniciou sua teorizagdo sobre a iconicidade verbal.
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Um didlogo entre objetivos e competéncias

Eis a discussdo, um a um, dos objetivos das DCNEM (em negrito), relacionando-os com o que é necessario fazer para
atingi-los (em italico).

Ser capaz de confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestagdes especificas,
exige que o estudante vivencie as linguagens e codigos que circulam na sociedade envolvente. Poder compreender
e usar os sistemas simbélicos das diferentes linguagens como meios de organizagao cognitiva da realidade pela
constituicdo de significados, expressdo, comunicagio e informagdo, implica realizar, nas aulas, simulagées e
praticas de fato que promovam o uso e a apreciagao critica de diferentes cédigos. Logo nesses primeiros objetivos,
entra a necessidade de levar as instrugdes semidticas para as aulas de linguagem. Em particular os estudos
produzidos pelo Grupo de Pesquisa Semictica, leitura e produgdo de textos - SELEPROT, liderado por Darcilia
Simdes desde 2002'? destinam-se a subsidiar, na teoria e na pratica, o aproveitamento do potencial iconico dos
signos verbais e ndo-verbais, de modo a instrumentalizar docentes e discentes para o trabalho que hoje se impd&e
no dmbito das aulas de linguagem.

Para saber analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, fungdo, organizagdo, estrutura das manifestagbes, de acordo com as condi¢oes de produgdo e
recepcao; demanda trabalho efetivo técnico-pedagdgico das relagbes entre géneros textuais, variedades linguisticas,
estilos, linguagens nao-verbais etc. A compreensdo e o uso da Lingua Portuguesa como lingua materna (L1), geradora de
significacdo e integradora da organizagdo do mundo e da prépria identidade, impée um trabalho pratico por meio do
qual o estudante possa treinar a leitura e a produgdo de textos, com a consciéncia de que seu progresso sociocultural
implica comunicagdo eficiente. Para que o estudante possa entender os principios das tecnologias da comunicacdo e da
informagao, associd-las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes ddo suporte e aos problemas que se propdem
solucionar, cumpre propiciar a vivéncia direta em classe com as Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC) e as
Novas Tecnologias da Informacao e Comunicagao (NTIC), para que, a partir da interagao real, da anélise e da discussao
desses novos recursos, o estudante possa apropriar-se desse novo universo, a fim de poder utiliza-los adequadamente. Por
fim, para que entenda a natureza das tecnologias da informagdo como integracdo de diferentes meios de comunicagao,
linguagens e cddigos, bem como a fungao integradora que elas exercem na sua relagdo com as demais tecnologias; e
possa aplicar as tecnologias da comunicagdo e da informagdo na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes
para sua vida, o estudante deverd participar de praticas semicticas e pragmadticas. A Era Digital disponibiliza recursos
multimidiaticos que devem ser explorados nas praticas didaticas para que a informagao tedrica se materialize na utilizacao
dos recursos tecnoldgicos e das diferentes linguagens e codigos em curso na sociedade planetaria.

No entanto, concordamos com Dornelles (in SIGNORINI, 2007, p. 111), quando afirma que “ndo podemos transgredir
as metodologias ‘tradicionais’ de ensino se ndo sabemos onde e por que queremos mudar”. Isto é: embora se reconheca
a inovagao como fendmeno multidisciplinar, multidimensional e multicultural, é importante perceber as limitagdes
com que o docente vem lidando, quando toma a iniciativa de remodelar sua pratica. Na docéncia das linguas, por
exemplo, em especial de Lingua Portuguesa (nosso campo de agao), antagonismos histéricos entre as teorias linguisticas
e a tradigdo gramatical continuam atropelando o processo escolar em pleno Século XXI.

Ora, se ainda ndo se conseguiu equalizar esses dois saberes necessarios ao desenvolvimento da comunicagdo eficiente,
parece muito complexo o ingresso de outras linguagens e cédigos nas aulas de lingua. No entanto, lembrando que o
sentido ndo estd exclusivamente nas palavras porque “estd, ao mesmo tempo, nas palavras, nas pessoas que as utilizam
e nas circunstancias em que sio utilizadas. Essa perspectiva de estudo da linguagem é chamada pragmatica” (CORREA,
2002, p. 42). Nessa 6tica, o sentido é um construto resultante da experiéncia linguageira dos sujeitos, combinada com
conhecimentos de outras naturezas, dentre estes o dominio de linguagens e cédigos ndo-verbais. Isso porque os atos

12 A maioria das obras produzidas por Simdes e demais pesquisadores do SELEPROT estdo disponiveis para cépia gratuita em www.
darciliasimoes.pro.br e em www.dialogarts.uerj.br
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de linguagem implicam forcas ilocuciondrias, e estas contam com a assessoria do gesto, do tom e do timbre da voz,
do contexto sociocultural onde se realiza o ato de fala e tudo o que emoldura a interagdo. Portanto, ensinar lingua
hoje ndo se basta com a transmissao das normas gramaticais. Exige muito mais. Demanda o conhecimento de recursos
linguisticos, paralinguisticos, extralingiiisticos e nao-linguisticos com os quais se constitui a comunicagdo. Logo, a
formacgao tradicional do professor de linguas ndo atende ao paradigma cibernético e multidisciplinar da escola do
terceiro milénio. Por isso, a preparagdo dos estudantes para o ingresso no terceiro grau tem-se mostrado insuficiente,
e o0s que pleiteiam vagas nas universidades acabam por desanimar quando se sentem despreparados ante o modelo de
prova com que deparam.

Como o docente pode se preparar para dar uma aula nos moldes semidticos e
linguisticos, considerando as NTIC?2

A analise de questdes das provas das universidades citadas afirma o pressuposto de que o professor de Portugués precisa
adequar o modelo de suas aulas. O ensino da Gramatica, no entanto, ndo pode ser preterido sob uma cortina de fumaga
que esconde o nio-saber; devem-se aplicar os conhecimentos teéricos ja adquiridos as novas tendéncias semidticas
de leitura de mundo, ampliando assim o espectro das analises praticadas nas aulas de lingua, entao, transformadas em
aulas de linguagem.

A abertura das aulas para outras dimensdes linguisticas nao significa abortar todas as teorias que a tradigdo gramatical
construiu e abrir espago para uma lingua descomprometida com a norma, porque, afinal, o papel da escola é o de
ensinar a lingua de prestigio. Vale acrescentar que, esse modelo de ensino ndo desconsidera as demais variedades
linguisticas, todavia procura situa-las em relagdo aos géneros textuais que caracterizam, explicitando, por conseguinte,
o lugar devido ao uso da variedade culta a ser aprendida na escola.

Também compactua deste modelo didatico o professor Bechara (2000, p.16):

A escola ndo pode — isso todo mundo ja sabe — ficar no dogmatismo de uma gramatica
intransigente nem tampouco no populismo onde tudo se aceita. F preciso que haja uma integracio
dessas duas atitudes em beneficio ndo sé6 da educacgdo linguistica do aluno, mas também da sua
adequada preparagao para ocasides em que ele precise bater a porta da sociedade.

O ensino da gramdtica torna-se possivel e adequado quando inserido nas praticas concretas de linguagem, ou seja, a
gramatica aplicada ao texto auxilia a leitura pela perspectiva dos recursos linguisticos usados pelo enunciador, com
um ou outro proposito comunicativo.

Assim, se o professor pretende ensinar voz passiva, por exemplo, pode recorrer a textos produzidos em diferentes
géneros, apontando o propdsito comunicativo do autor a partir da escolha por uma ou outra construgdo dessa voz
verbal. Nos modelos atuais de prova, ndo basta ensinar a distinguir a voz passiva analitica da sintética, sendo mostrar
ao aluno que o modo como se decide usar uma ou outra constru¢do pode determinar o propésito enunciativo do
texto. Se o enunciador pretende esclarecer ao interlocutor quem é o agente do processo verbal, entdo deve optar pela
construcdo analitica. No entanto, se a intengdo é obliterar o agente, a melhor estrutura serd a de passiva pronominal.
E preciso, entdo, levar em conta que a escolha por uma ou outra formulacio de frase, pela categorizacio de voz
verbal, se da ndo s6 no aspecto sintitico, mas igualmente no semantico. Essa interface sintaxe/discurso ajudara o
aluno a identificar na sintaxe a ferramenta que da feicao propria a lingua, desenhando sua organizagdo hierdrquica
e estrutural. Igualmente, identificard no discurso o processo de producio de sentido, apoiado na sintaxe (suporte de
materialidade do texto). Com essa pratica metodoldgica, o professor capacita o leitor/aluno a estabelecer vinculos entre
o conhecimento linguistico e o conhecimento de mundo, armazenados em suas memdrias discursiva e social.

Essa deve ser, pois, a tonica que regera as aulas de Lingua Portuguesa na escola moderna, ja que as provas atuais tém
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suas questoes de gramdtica formuladas a partir de um texto motivador, em que se exige do candidato certa competéncia
leitora. Avaliar a competéncia leitora de um estudante é verificar as habilidades que foram desenvolvidas no percurso
de sua vida escolar.

O conceito de competéncia relaciona trés aspectos importantes. O primeiro é entender competéncia como uma
capacidade do sujeito; o segundo é liga-la ao verbo mobilizar, que significa movimentar com forga interior, ou seja,
trazer a tona competéncias e habilidades preexistentes nos sujeitos; o terceiro estd ligado a palavra recursos, que sao
ferramentas a serem disponibilizadas para a execugdo de uma agdo ou atividade. Por fim, o conceito de competéncia
esta ligado a abordagem e resolucdo de situagdes complexas.

Veja-se o que dizem Abbad e Borges-Andrade (2004, p.241).

As competéncias humanas, por sua vez, referem-se “(...) a combinacdo de conhecimentos, habilidades e
atitudes (CHAs) que um individuo mobiliza para alcangar um determinado propésito no trabalho”.

Perrenoud define competéncia de forma assemelhada a desses psicélogos: “Competéncia é a faculdade de mobilizar
um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagoes etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia
uma série de situacoes” (Entrevista).

Destarte, para resolver situagdes complexas, o primeiro recurso exigido é o conhecimento de conteddos. Por exemplo,
se a situagdo complexa for interpretar um texto, é preciso que o candidato tenha o conhecimento especifico relativo
as abordagens do texto: modo de organizagdo discursiva, género textual, isotopia, intertextualidade, inferéncias,
interlocucao etc.

E ainda Perrenoud quem afirma: “A transferéncia e a mobilizacdo das capacidades e dos conhecimentos ndo caem do
céu. E preciso trabalha-las e treina-las. Isso exige tempo, etapas didacticas e situacdes apropriadas” (Entrevista citada).
Assim sendo, associado as competéncias estd o segundo recurso que € a habilidade para saber fazer algo especifico,
isto é, uma acao indicadora de uma capacidade adquirida. Assim, identificar, relacionar, correlacionar, aplicar, analisar,
avaliar sdo verbos que podem indicar a habilidade do sujeito em campos especificos. A habilidade ndo é um recurso
inato; é desenvolvida com treinamento, exercicio para que o sujeito possa realizar tarefas com eficiéncia. Portanto, ndo
basta ao professor ensinar regras e sugerir aos alunos que as memorizem para lograr éxito nas provas. F determinante
que sejam feitos muitos exercicios baseados em provas anteriores, desenvolvendo, assim, a habilidade imperativa para
a resolucao dessas provas.

Reafirma isso, o seguinte excerto:

Dai a importancia, a meu ver, de se considerar as habilidades e competéncias como objetivos em si, tal
como se faz com a leitura e a escrita. Logicamente, isso ndo significa desvincular as habilidades de algum
conteldo. Pelo contrdrio, os contelidos das diferentes disciplinas devem ser o principal instrumento para o
desenvolvimento dessas habilidades. O que se necessita é mudar o enfoque, a abordagem que se faz de muitos
assuntos, além da postura do professor, que em geral considera o contetido como de sua responsabilidade,
mas a habilidade como de responsabilidade do aluno. (GARCIA)

Passemos ao trabalho pratico.

24 111 SIMELP

Iconicidade nas questdes de Exames Vestibulares

A seguir, serdo discutidas questdes dos Exames Vestibulares, com vista a demonstrar o que se pode fazer, com auxilio
das teorias semidticas contemporaneas - em especial a TIV - na preparagdo do vestibulando na é4rea das linguagens,
codigos e suas tecnologias.

As bancas examinadoras vém avaliando a competéncia leitora dos alunos nao apenas em textos verbais. Os textos nio-
verbais ou ainda os que misturam os dois tipos sao recorrentes nessas provas. Os sujeitos sdo levados a demonstrar suas
habilidades e competéncias: relacionando textos de géneros diferentes; lendo e interpretando informagdes contidas
em graficos; comparando textos produzidos com diferentes codigos; reconhecendo signos icdnicos e indiciais em
gravuras, fotos, textos verbais, antncios comerciais, HQ e toda sorte de linguagens do mundo; classificando um ou
outro método de raciocinio com base na légica do pensamento; realizando tradugdo intersemidtica entre textos de
cédigos distintos, etc.

O que se espera do estudante-candidato pois, é que ele seja capaz de identificar os dados dos enunciados segundo
sua relevancia, inclusive observando a iconicidade das classes gramaticais e das func¢des sintéticas, a partir do que ele
poderia compreender melhor as mensagens lidas, a fim de assinalar, dentre os itens dados, a opgao correta.

Por conseguinte, a instru¢do linguistica hodierna deve prestigiar a observagao da iconicidade dos enunciados, em prol
da compreensao dos mecanismos da estruturacdo linguistica, para que o candidato possa ler os enunciados e responder
as questoes de forma consciente, ndo mais mecanica.

Para tanto, as ferramentas autotexto (MS Word 95 a 2003) e partes rapidas (MS Word 2007) possibilitam a inser¢ao de
instrucdes gramaticais imediatas, em bal6es de comentdrio apostos aos dados textuais apontados como problematicos
ou mesmo incorretos. Estes consistem em formagdes agramaticais (agramatical — “Contrario a principios ou regras
da gramatica” [Aurélio, s.u.]), como A ela janela lavou, em que a ordem dos termos promove incomunicabilidade;
enquanto aqueles podem ser ilustrados com Ele deu uma telefonema pro chefe. O termo grifado deveria ser um
telefonema, porqueeste substantivo € masculino. No entanto, apesar dessa impropriedade na concordancia, a frase é
gramatical, por isso € inteligivel.

Exemplificando o trabalho em foco:

O verbo haver, no
sentido de existir &
usado na 32 Pessoa
do Singular (P3)

Haviam muitos carros parados na BR101, por causa de um acidente.
Reescrita: Havia muitos carros parados na BR101, por causa de um acidente.

Sujeito é
coletivo ou
que indica

O pessoal levario cestas de piquenique.
Reescrita: O pessoal levara cestas de piquenique.
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Como se vé, é um trabalho simples que pode ser feito com a inclusdo das regras em textos automaticos que sao
inseridos nos bal6es de comentario com o pulsar de uma a trés teclas seguido de clique em F3. Apds isso, estara
preenchido o baldo de comentdrio que deve ser inserido manualmente, com auxilio da ferramenta inserir, formas,
textos explicativos, nessa ordem.

Considerando a fala real, ndo necessariamente em ambientes informais (os jornais impressos, falados e televisionados
oferecem muitos exemplos semelhantes), verifica-se a ocorréncia das frases usadas como exemplos de construgdes
problematicas. No entanto, é preciso frisar que tais frases, independentemente do contexto, sio plenamente
compreensiveis. Logo, a corregao proposta transforma a expressao, segundo o modelo padrao prescrito pela gramatica
normativa. Esse padrdo é o que prevalece nos processos seletivos em geral, incluidos os de ingresso ao terceiro grau
(ou Exames Vestibulares).

A importancia dessa mudanga de registro como exercicio escolar é indispensavel para, ndo apenas a preparagao dos
sujeitos para os certames, mas principalmente para torna-los aptos a ingressar no mercado de trabalho que, hoje,
em fungdo de uma concorréncia internacionalizada, torna-se cada vez mais seletivo e mais exigente. Enquanto isso
perdurar, o candidato com dominio do uso padrdo da lingua ja entra no processo com alguma vantagem, em relacdo
aos demais que ndo tiverem posse dessa variedade linguistica.

Aqui se impde um enfoque de base sistémico-funcional. Parafraseamos Carvalho (2010) quando assegura que

a Linguistica Sistémico-Funcional vem em nosso socorro, ao compreender a linguagem como “um
dentre os sistemas por meio dos quais construimos significados” (Halliday, 1985: 3), significados
esses que sdo produzidos e negociados a partir de nossa participagdo em interagoes

Na perspectiva de Halliday (1985 e 2004 com MATHIESSEN), o “sistema se organiza na forma de rede de escolhas
léxico-gramaticais”, mas como as escolhas sdo motivadas, elas estdo interligadas com os significados — ideacionais,
interpessoais e textuais — representados na linguagem.

Apropriamo-nos do que diz Carvalho (citando EGGINS & SLADE, 1997, p. 48) sobre a abordagem sistémico-funcional.
Essa moldura compreende a linguagem como um recurso social para expressar esses trés significados ao mesmo tempo,
significados esses que “podem ser identificados em unidades linguisticas de todos os tamanhos: no léxico, no sintagma,
na oragdo, na frase e no texto. Portanto, é possivel combinar a descrigdo sistémico-funcional dos fatos da lingua a
matriz iconica. Denominamos essa combinacdo de matrizes teéricas como analise iconico-funcional.

Passemos aos exemplos retirados de redacdes de alunos, por meio dos quais tentaremos objetivar o enfoque iconico-
funcional como meio de aquisi¢do racional dos mecanismos da concordancia verbal em Lingua Portuguesa, mediados
pela ferramenta de revisdo do MS Word.

Uma personalidade se torna idolo; pela admirago que ganha dos fas.

E inimagindvel a formacéo de um cadete ou de um soldado sem que tenha a

devida preparacdo tanto fisica quanto mental, além de treinamento especifico e

cuidados com a salde do corpo—em—seu—tode, porque Fe desconhecem Fs

verdadeiras situagdes que aparecero em sua vida militar.

.

[R1] Comentario: | Voz passiva
pronominal; verba fransitvo direto +
SE+sujeito. O verbo concorda com o
sujeito, nocasoASVERDADEIRAS
SITUACOES. Para identificar o SE
oMo proname apassivador, proceda
daseguinte maneira; (1) Cologea
frase na primeira pessoadosingular:
Porgue se desconhece as
verdadeiras situages. (sic)/ Eu
conhego as verdadeiras
descobertas. (2) lsso feito, observe
83 palavra SE desapareceu. (3)
Tendodesaparecdo, olhea
transitividade doverbo. g elefor TO,
entdo o SE serd pronome apassivador
e0verba fard concordincia como
termo posterior (sujeto). Casooverbo
seja Tl LIG oul]T, entéo o verbo
ficardna 3 pessoa dosingular.

Depois de analisar as redac¢des dos alunos, procedemos a sistematizagdo do conteddo,
Iconicidade Verbal.

com as instru¢des da Teoria da

Sistematizac3o do conteudo

1- verbo transitivo direto + SE + sujeito.

2- O verbo concorda com o sujeito.

Concordancia com frases em voz passiva pronominal:

Todos os dias, realizam-se tarefasimportantes.

tarefas importantes

Para identificar o SE como pronome

Como explica a filosofia, torna-se um idolo aquele que tem caracteristicas

admiraveis que fazem s fés quererem ser iguais. Pela sua aparéncia, jefto, -{[LS1] Comentirio: 0susitoesse

trabalho ou outras atribuicBes, as atitudes de um idolo sdo o tempo inteiro

seguidores, verdadeiramente apaixonados e fieis-figis aos seus idolos, formam

um f8 clube.

verbo€ “aquele”, portanto o verbo deve
estar no singular.

-1 [L§2] Comentario: 0 sujsito desse

verbo€ o pronome relativa “gue”, que

retoma o terme “agueles”, portanto leva o

verboda oragdoadjetiva ao plural.
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apassivador, proceda da seguinte maneira:

(1) Coloque a frase na primeira pessoa do
singular:

Todos os dias, realizam-se tarefas importantes.

Todos os dias, eu realizo tarefas importantes.
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(2) Isso feito, observe se a palavra SE desapareceu.

Todos os dias, eu realizo tarefas importantes.

(3)Tendo desaparecido, olhe a transitividade do verbo.

REALIZAR ‘ TAREFAS IMPORTANTES

TRANSITIVO OBIETO
DIRETO DIRETO

CONCLUSAO

A- Se o verbofor TD, entao o SE sera pronome
apassivador e o verbo fara concordanciacomo
termo posterior (sujeito).

Todos os dias, eu realizo tarefas importantes.

Todos os dias, realizam-se tarefas.

B- CasooverbosejaTl, LIGouINT, entdo o verbo

ficara na 32 pessoado singular e o pronome sera
indice de indeterminacdo do sujeito.

Eu preciso de enfermeiros.
Precisa-se de enfermeiros.

Com essas instrugdes, o aluno passa a ter ndo s6 a competéncia redatora, mas a habilidade em reconhecer, nas
questdes de miltipla escolha, a frase onde se encontra o desvio da norma em Concordancia Verbal, por exemplo.
A seguir, demos um exemplo de questdo, cujas instrugdes com bases em iconicidade podem ajudar ao candidato a
marcar a resposta certa.

PUC-RS A pluralizacio da expressdo em destaque acarretaria outras alteragdes na frase
da alternativa:

a) Pode ainda haver no Brasil cidadao favoravel a censura?

b) Durante o debate sobre a ética nos meios de comunicagio, ndo se chegou a proposta ideal.
¢) Houvesse ou ndo reclamaciio do publico, o programa seria exibido.

d) Ja faz um més que a concorréncia entre as emissoras piorou.

e) Permite-se as emissoras qualquer estratégia para a conquista da audiéncia.
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O aluno, ao encontrar a palavra SE na dltima alternativa, pode proceder as instru¢des recebidas e transformar a frase,
usando a primeira pessoa do singular: Eu permiti as emissoras, qualquer estratégia (...). Desse modo, percebera logo
se tratar de pronome apassivador, pois o verbo permitir € transitivo direto. Assim, ele vai pluralizar a expressdo em
destaque, realizando a concordancia adequada do verbo: Permitem-se as emissoras quaisquer estratégias (...).

Consideracdes finais

Com as andlises demonstradas neste artigo e em todas as que procedemos para chegar a uma metodologia eficaz para
as aulas de lingua portuguesa, depreende-se que muitas operacdes ensinadas aos alunos por meio da semidtica e em
abordagem discursiva, associadas aos contetidos gramaticais, sdo ferramentas valiosas para a identificagao da resposta
certa.

Fique claro, todavia, que a intervencdo de componentes semidticos ndo deve ser entendida como malha tedrica e
nomenclatural complicadora do processo, sendo como orientacdo metodoldgica na solucdo das questdes que
contemplam, no caso, a competéncia leitora, focada na identificacdo da concordancia verbal como um signo iconico
(ou indicial algumas vezes) da realizagao das metafungdes de linguagem, quando observada na perspectiva sistémico-
funcional: a) é interpessoal, porque o modelo de concordéncia praticado conduz o interlocutor na leitura; b) é
ideacional, porque tal modelo representa a forma como o enunciador vé o mundo; e ¢) textual, porque a opgao por
uma certa estrutura de concordancia orienta o leitor na captagdo do destaque ou ndo de um ou outro dado textual.

Portanto, este trabalho aqui apresentado serve de exemplo ao estudo que se deve realizar para a boa pratica do ensino
com fins preparatérios com qualquer tema.

Ademais, nossa contribuicdo técnico-didatica com esse artigo traz a cena a visdo semidtica, com a qual o professor
poderd trabalhar, levantando as marcas estruturais (palavras, morfemas, posi¢oes etc.) que funcionam como pistas
iconicas ou indiciais para a identificagdo da organizagdo dos termos nos enunciados.

Nesse viés, um ensino de gramdtica com perspectivas semidticas, como se comprovou nesta oportunidade, possui
relevancia assegurada na pedagogia moderna, uma vez que assim se pode operar segundo possiveis intengdes
comunicativas compativeis com o projeto de texto, que a seu turno define género e variante linguistica.

Com base nos pressupostos adotados, intentamos propor e exemplificar um novo ensino de lingua que nos parece mais
produtivo e eficaz para alunos e mestres, tendo em vista os novos modelos de provas de vestibular. Esperamos que o
professor que queira se adequar as novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo encontre, neste artigo, uma
semente a ser germinada na sua vida curricular.
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LETRAMENTOS MULTI-HIPERMIDIATICOS: COMPLEXIFICACAO DO OBJETO GRAFOCENTRICO
Inés SIGNORINI'®

RESUMO: O objetivo deste artigo é apresentar e discutir as reconfiguragdes do objeto tradicional dos estudos do
letramento trazidas pelos usos da escrita em interagdes mediadas pelas chamadas novas tecnologias de informagao
e comunicacao, as TIC. Conforme se tem observado, nas Gltimas décadas os estudos aplicados tém se deparado com
novos desafios advindos da consolidagao e diversificagao crescente de tecnologias de interagdo sincrona e assincrona,
presencial e remota, em ambiente hipermidia, as quais promovem e regulam préticas sociointeracionais especificas,
ou seja, apenas parcialmente associaveis as praticas letradas ancoradas na escrita convencional em midia impressa ou
mesmo na interagao face a face. Interfaces hipermididticas se caracterizam, justamente, por mobilizar recursos préprios
da hipermidia, quais sejam: diferentes linguagens, tais como verbais (escrita e dudio), visuais (imagens, graficos),
sonoras (musicas, efeitos sonoros), audiovisuais e interativas (filmes, jogos, simulacdes); articulagcdo de diferentes
blocos de informagao em estruturas hipertextuais; recursos de apoio a navegagao (mapas, roteiros, sistemas de busca);
além da interagdo com e entre os usudrios da internet nas chamadas redes sociais. E aos componentes propriamente
tecnoldgicos sdo acrescentados os componentes socioculturais (sociosemidticos, sociopragmaticos, sociodiscursivos
e sociopoliticos) que constituem e contextualizam as TIC nas praticas de interagdo social. Subsidiam a discussao
contribuicdes dos estudos socioantropoldgicos e sociosemidticos sobre redes e praticas socioculturais mediadas por
artefactos sociotécnicos, além das teorias socioculturais do letramento e das metodologias qualitativas de estudo dos
letramentos com vistas a formagao de professores de lingua.

PALAVRAS-CHAVE: letramento; letramentos multimidiaticos; letramentos hipermidiaticos; TIC

1. Colocando a questdo'™

Quando se pretende discutir a questao dos letramentos préprios dos ambientes multi e hipermidiéticos, os chamados
novos letramentos, chamam a atengao dois aspectos que acreditamos serem constitutivos da questdo, tal como ela se
apresenta hoje para o campo aplicado dos estudos da linguagem. O primeiro aspecto é o carater disruptivo de muitas das
praticas de uso da lingua ai envolvidas, em relagdo as do letramento grafocéntrico convencional e, consequentemente,
em relagdo a padrdes de uso da lingua tidos como alvos visados pelo ensino e pelas praticas de pesquisa nesse campo
especifico. De fato, nas Gltimas décadas, os estudos aplicados tém se deparado com novos desafios advindos da
consolidagao e diversificagdo crescente de tecnologias de interagdo sincrona e assincrona, presencial e remota, em
ambiente hipermidia, as quais promovem e regulam praticas sociointeracionais especificas, ou seja, apenas parcialmente
associdveis as praticas letradas ancoradas na escrita convencional em midia impressa ou mesmo na interagdo face a
face. Interfaces hipermididticas se caracterizam, justamente, por mobilizar recursos préprios da hipermidia, quais
sejam: diferentes linguagens, tais como verbais (escrita e dudio), visuais (imagens, graficos), sonoras (musicas, efeitos
sonoros), audiovisuais e interativas (filmes, jogos, simulagdes); articulagao de diferentes blocos de informagdo em
estruturas hipertextuais; recursos de apoio a navegagao (mapas, roteiros, sistemas de busca); além da interagdo com e
entre os usudrios da internet nas chamadas redes sociais.

O segundo aspecto a ser considerado € o das necessidades e oportunidades criadas simultaneamente por tais praticas,
sem que, no mais das vezes, se possa separar uma coisa da outra. A principal dessas necessidades nos parece ser a da
exploragao sistematica da mediagao tecnolégica de base computacional como condigdo para sua apropriagao critica,

13 UNICAMP, Instituto de Estudos da Linguagem, Departamento de Linguistica Aplicada. Cidade Universitdria Zeferino Vaz, Distrito de Bardo
Geraldo, Campinas-SP 13083970, Brasil. signor@iel.unicamp.br

14 Este trabalho retoma e expande discussdo anterior (ver Signorini, 2011), e integra os Projetos “O escolar grafocéntrico e o hipermidiatico
em prdticas letradas contempordneas” (CNPg no. 475305/2010-8), “Letramentos hipermididticos na escola/letramentos escolares na
hipermidia” (FAPESP no. 10/51597-9) e se reporta a atividades desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa CNPq “Prdticas de escrita e de reflexdo
sobre a escrita em diferentes midias".

11l SIMELP 31



S|MPOS|OS | SIMPOSIO 16

SIMPOSIO 16

ou seja, como condicdo para sua recriagao enquanto recurso de empoderamento, e ndo apenas de dominagao e controle
do individuo e dos grupos pela légica do consumo, do poder econémico, estatal, politico etc. Sem essa exploragao
sistematica, torna-se improvavel uma apreensao critica que va além do ceticismo e da suspeita de “interesses ocultos”,
pouco verossiveis aos olhos das geragdes mais novas, como bem adverte Lemke (2006: 13):

Ser critico (...) ndo € sé ser cético ou identificar operagdes de interesses ocultos. E também criar alternativas,
fornecer bases analiticas para a criacdo de novos sentidos que possam encarnar as esperangas e sonhos
de quem escolher ndo aceitar convengdes tradicionais de letramento, géneros comerciais, ou o modelo
consumista de futuro. Um curriculo de letramento multimididtico critico ndo terd sucesso entre os alunos se
for apenas sobre andlise e critica. (...) Letramento multimididtico critico precisa ser ensinado como criagao,
como autoria, como produgdo em contexto de andlise dos modelos e géneros ja existentes.

A premissa mais geral que nos orienta é a de que a mediagdo tecnoldgica ndo € fato novo na cultura e seus efeitos sao
bidirecionais, ou seja, a tecnologia modela as préticas e as comunidades de usudrios, mas também é modelada por
elas (Bijker, 1995; Pool, 1999). O estudos de tecnologias convencionais da escrita, como as que fizeram a histéria do
livro e da leitura (Chartier, 1992), bem como dos géneros textuais (Bazerman, 1988), ja demonstraram isso no campo
especifico dos estudos da linguagem. Sendo assim, em dltima andlise, o desafio que se coloca hoje para professores
e formadores de professores é o da acdo critica, certamente, mas como afirma Lemke (2006: 14): “Precisamos ajudar
os alunos a ver como poderiam criar multimidia diferente da que é vendida para eles, ou que lhes é oferecida ‘de
graca’”. De fato, esse é um desafio ja bastante presente na escola, mesmo sendo desconsiderado pela grande maioria
dos agentes institucionais.

Nas secOes a seguir, apresentamos inicialmente uma caracterizagdo do que estamos compreendendo por letramentos
multi-hipermidiaticos e, em seguida, focalizamos as relagdes entre esses letramentos e o convencional grafocéntrico,
principal objeto da formagdo de professores e do ensino de Lingua Portuguesa. Apoiamo-nos nos estudos sobre
multiletramentos (New London Group, 1996; Cope e Kalantzis, 2000); sobre letramentos digitais e ensino (Lemke 2000;
2006; Lankshear e Knobel 2006; 2008; entre outros); sobre lingua, linguagem e mediagdo tecnolégica (Manovich,
2001; Signorini e Cavalcanti, 2010) e sobre inovagao no ensino de lingua (Signorini, 2007).

2. Letramentos multi-hipermididticos

Estamos compreendendo os letramentos multi-hipermidiaticos como conjuntos de praticas socioculturais caracterizadas
pelo uso de linguagens multimodais (verbais, visuais, sonoras), associadas a hipermodalidade, ou seja, aos recursos de
design e navegacdo proprios dos ambientes de hipermidia, plugados ou ndo as redes computacionais. O que significa
dizer que além de plurais, essas préticas sdo contextualmente varidveis, envolvem a midia eletronica e as chamadas
novas tecnologias de informacao e comunicagao (as TIC), as quais dao a hipermidia um carater hibrido, interativo, nao
linear e metamérfico: linguagens multimidiaticas em arquiteturas hipertextuais. Na contemporaneidade, sdo, portanto,
préticas em transformagdo acelerada, ndo podendo ser reduzidas a um conjunto especifico e acabado de contetdos,
saberes ou habilidades, nos moldes das préticas escolares estabelecidas.

Ao chamar a atencdo, justamente, para a importancia crescente do que denomina “linguagem da tela” e para as
limitagdes do modelo grafocéntrico que orienta as teorias e praticas institucionalizadas de estudo das producdes de
linguagem e exclui sistematicamente de seu campo de interesse objetos semidticos multi e hipermidiaticos, Daley
([2003] 2010: s/p) insiste no fato de “[ulma midia diversificada, com suas camadas miltiplas e simultaneas, faz[er]
muito mais do que fornecer realces, ilustragdes e instrumentos para enriquecer, dar acesso e transmitir as formas do
letramento estabelecido.” Outro aspecto destacado pela mesma autora é o dos modos de produgao e circulagdo desses
objetos:

As técnicas de producao fisica usadas para se fazer multimidia e as praticas para distribui-la também se
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diferenciam dos modelos utilizados para se produzir e publicar textos. Em primeiro lugar, e talvez o ponto
mais importante, a produgdo de multimidia é, na maioria das vezes, um ato de colaboragdo. ([2003] 2010:
s/p)

As diferengas em relagdo ao objeto da tradi¢ao grafocéntrica tornam-se ainda mais facilmente identificadas quando
o foco da discussdo é posto no campo do ensino. E quem melhor colocou a questao foi Lemke ([1998] 2010: s/p), ao
defender a inclusao da multimidia como objeto de ensino-aprendizagem na escola no final dos anos 1990:

No6s ndo ensinamos os alunos a integrar nem mesmo desenhos e diagramas a sua escrita, quanto menos
imagens fotograficas de arquivos, video clips, efeitos sonoros, voz em dudio, mdsica, animagdo, ou
representacbes mais especializadas (férmulas matemadticas, grificos e tabelas etc.). Para estes tipos de
produgdes multimididticas, isso ndo faz nem mesmo mais sentido, se é que em algum momento fez, falar
em integrar estas outras midias ‘na’ escrita. O texto pode ou ndo pode formar a espinha organizadora de um
trabalho multimidiatico. O que realmente precisamos ensinar, e compreender antes que possamos ensinar,
é como vdrios letramentos e tradi¢des culturais combinam estas modalidades semidticas diferentes para
construir significados que sdo mais do que a soma do que cada parte poderia significar separadamente.

Mas ja em meados da década de 1990, um grupo de estudiosos dos letramentos'>chamava a atengdo para a realidade
dos multiletramentos, termo cunhado por eles para “descrever” tracos de uma nova ordem cultural, institucional e
global emergente e suas implicagdes para a “pedagogia do letramento”. Em seu “manifesto programético”, apresentado
como um ponto de partida para a discussdo, o New London Group (1996), como foi chamado, aponta os processos
de globalizacao, a crescente diversidade lingliistico-cultural do mundo contemporaneo, inclusive em ambito local, e o
advento da midia eletrénica como elementos transformadores das praticas socioculturais de forma geral, e das praticas
de uso da linguagem verbal, particularmente a escrita, de modo especifico. Nessa nova ordem a que se referem, e muito
em funcdo das TIC, a letra/escrita passa a ser um componente dentre outros que se articulam em padrdes multimodais
de producao de sentidos, como descrevem Dayle e Lemke nas citagdes acima.

Conforme o New London Croup, as TIC deram visibilidade a multiplicidade e a dinamicidade dos modos de representagao
e de producdo de sentidos em fungao de varidveis contextuais locais e culturais mais amplas. Desse modo, favoreceram
o surgimento de novos canais e espacos (multimidia e hipermidia) susceptiveis de darem voz a minorias e subculturas.

Em sua critica a pedagogia tradicional do letramento de base linguistica, esses mesmos autores afirmam que essa
pedagogia tem sido um projeto “cuidadosamente restringido” a formalizagdes linguisticas monolingues, monoculturais
e regradas (1996, p.61), ao mesmo tempo em que tem ignorado o fato das novas midias mudarem os modos de se usar
a lingua, comprometendo padrdes e habilidades tradicionalmente tidos como alvos finais do ensino (1996, p. 64).

3. Complexificacdo do objeto grafocéntrico

Na perspectiva, acima descrita, de apreensdo dos letramentos multi-hipermidiaticos, seria pouco produtiva a
transferéncia pura e simples do aparato tedrico-metodolégico construido em funcdo do objeto grafocéntrico —
particularmente eventos e praticas envolvendo o uso de géneros da midia impressa — para a pesquisa e o ensino no
campo dos multiletramentos. Como multiletramento ndo é uma somatdria de letramentos de base grafolinguistica,
essa transferéncia reduziria a complexidade dos novos objetos semidticos, pois ndo contemplaria elementos como

15 Esse grupo de pesquisadores educadores reuniu-se entre 1994 e 1996 na Inglaterra, EUA e Austrdlia e, ao final dos frabalhos, publicou um
documento infitulado A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures. Seus participantes foram: Courtney Cazden, Harvard University,
EUA; Sarah Michaels, Clark University, EUA; Jim Gee, Clark University, EUA; Norman Fairclough, Lancaster University, Inglaterra; Gunther Kress,
University of London, Inglaterra; Bill Cope, University of Technology, Austrdlia; James Cook University of North Queensland, Austrdlia; Mary
Kalantzis, James Cook University of North Queensland, Austrdlia; Allan Luke, University of Queensland, Austrdlia; Carmen Luke, University of
Queensland, Austrdlia; Martin Nakata, James Cook; University of North Queensland, Austrdlia (cf. 1996, p. 60).
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navegacao e multisemiose, que os constituem e os diferenciam dos objetos grafocéntricos da tradicao grafolinguistica.
E o que ilustra o caso da passagem da pagina ao portal na midia eletronica, conforme descrito no esquema apresentado
no quadro 1, a seguir:

Quadro 1: da pagina ao portal na midia eletronica

v'superficie grafico-visual: a pagina

modelo grafolinguistico

hipertexto e multimodalidade

L

Leitura e navegacao
’ Multisemiose

.

v'espago topoldgico: o portal

modelo multi-hipermodal

Conforme apontado no esquema acima, se de fato as pdginas inicialmente exibidas pela midia eletronica tinham
como principal referéncia o modelo grafolinguistico da pagina impressa (veja-se, por exemplo as paginas de jornais,
revistas, empresas e pessoas da chamada Web 1.0), esse modelo foi sendo substituido pelo de estruturas multiniveladas
e articuladas em redes, acessiveis ndo apenas através das habilidades de leitura ou interpretagdo do verbal escrito, mas
também através de dispositivos e habilidades de navegacao e de leitura ou interpretagao dos efeitos da multisemiose,
ou seja, da sinergia entre diferentes linguagens (grafico-visual, imagética, sonora) e entre diferentes modalidades de
uma mesma linguagem (imagem fotografica, filmica, 3D, por exemplo), sinergia essa caracteristica dos novos objetos
semidticos trazidos pela midia eletrénica (a esse respeito, ver Manovich, 2001; Kress, 2010). E quando surge o portal
como interface de interagdo com a maquina ou tecnologia e, através dela, de interagao social em sentido amplo (a esse
respeito, ver Signorini e Cavalcanti, 2010).

Enquanto estrutura hipermididtica, o portal se configura como espaco topolégico de acesso ao chamado ciberespacgo e
estd associado a chamada Web 2.0. Enquanto estrutura hipertextual, problematiza e reconfigura o conceito propriamente
lingiiistico de texto como estrutura auto-consistente de contornos definidos e recuperaveis através da leitura. Conforme
assinala Shneiderman (1998: 553), tanto a designagao de hipertexto quanto a de hipermidia estao relacionadas as redes
de nés linkados, ou seja, conectados através de links. E esses nds sdo constituidos por documentos, arquivos, paginas
ou telas, por exemplo, que contém informagao textual, gréfica, videografica, imagética e/ou sonora. Mas costuma-se
reservar a designacdo de hipertexto para quando esses nés sdo textos e a de hipermidia para quando esses nés sao
documentos multimidia.

Desse modo, tanto o portal como os eventos e as praticas emergentes desde o advento da hipermidia tém chamado
a atengao do analista na medida em que problematizam de diferentes formas e em diferentes graus, as categorias
de descrigdo e andlise da lingua, do texto e do discurso produzidas no dmbito dos estudos linguisticos. A nocao
de interface hipermidiatica, por exemplo, é uma alternativa mais produtiva a de superficie graficovisual no estudo
das ecologias da escrita proprias da hipermidia. Interfaces hipermididticas produzem e regulam agdes individuais e
coletivas, na medida em que funcionam como dispositivos de acesso a redes sociotécnicas (Callon, 1998) de producao
e uso de recursos linguisticos e sociosemidticos relevantes do ponto de vista do letramento hipermidiético. E a escrita
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de interface é uma escrita outra em relagdo a das midias convencionais. Trata-se, na verdade, como enfatiza Manovich
(2001), de uma escrita sujeita aos efeitos dos processos de transcodificagao préprios do computador:

‘transcodificar’ algo é traduzi-lo em outro formato. A computadorizagdo da cultura faz gradualmente
a mesma coisa em relacdo a todas as categorias e conceitos. Isto €, categorias culturais e conceitos
sdo substituidos, em nivel de significagdo e/ou de linguagem, por outros novos, derivados da
ontologia, epistemologia e pragmatica computacionais. A nova midia funciona, portanto, como
predecessora desse processo mais geral de re-conceituagao cultural. (Manovich, 2001, p. 64-65)

Na perspectiva desse autor, o conceito de interface de usudrio como reconfiguragao do de pagina escrita é um exemplo
de transcodificagcao, nos termos citados.

Mas como também enfatiza o mesmo autor, a escrita e o texto tém papel privilegiado na cultura eletrénica: “Por um lado,
[o texto] € um tipo de mida entre outras. Mas, por outro, é uma metalinguagem da midia computacional, um cédigo no
qual todas as outras midias sdo representadas”, sem contar que é também “o meio mais bdsico de comunicagao entre
computador e usuario” (Manovich, 2001: 83-84). Seria preciso acrescentar aqui também a importancia da escrita e do
texto na comunicacao social em sentido amplo, mediada pela midia eletronica.

Mas apesar do carater pervasivo da escrita e do texto nas praticas envolvendo o uso da midia eletronica, sdo préprios
dessa midia objetos semiéticos muito diversos, como é o caso do hipertexto, das estruturas hipertextuais e das imagens
sintéticas de visualizagdo de bases de dados, por exemplo.

Tanto o hipertexto quanto as estruturas hipertextuais s6 adquirem visibilidade pelo design, ou seja, s6 se realizam, ou se
concretizam, na selecao e clicagem dos links pelo leitor internauta, o que os distingue de qualquer objeto grafocéntrico
convencional, mesmo os que potencialmente apontam para arquiteturas mais abertas a participagao do leitor.

A linkagem dos n6s como elemento de sustentagdo do design ou arquitetura que caracteriza tais objetos hipermidiaticos
foi descrita por Bianchini (1999) através da comparagao de alguns modelos organizacionais, conforme apresentado no

Quadro 2, a seguir:

Quadro 2: visibilidade do hipertexto e das estruturas hipertextuais

Linkagem como design
. . , . . (Bianchini, 1999)
| (e (. |-
] | =
= [ [ [ [ | [ (. (.
| (m | (mmn | |
Modelo hierarquico Modelo sequencial
- (| [ ] = (|
I T L I I T - 1.
a8 [ | [@®) [55] [@= — -
=\ T
I I I I I — 1 —
0| [#%] [+ e [ T ] el T
B B B B | [ ]
Modelo reticulado Modelo hipertextual

Conforme descrito acima, hipertextos e estruturas hipertextuais podem se pautar por esquemas organizacionais mais
tradicionais e préximos dos sistemas de documentacgao grafolinguistica (modelos hierdrquico, sequencial e reticulado)
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ou simplesmente reproduzirem estruturas em rede, com pouco ou nenhum “atributo de precedéncia” entre informagoes,
documentos, paginas, telas etc (modelo hipertextual). E sdo essas estruturas em rede, préprias do modelo hipertextual,
que vao caracterizar estruturas hipermididticas como o portal, acima mencionado.

No caso das representagdes visuais de padroes complexos de informagdo, acima mencionadas, cabe ressaltar tanto
as de carater instrumental analitico, produzidas desde o final dos anos 1980 pela computagao gréfica e destinadas a
subsidiar andlises e decisdes de cunho cientifico a partir do tratamento de grande volume de dados (cf. Domik, 2000),
quanto as de cardter artistico, de producao mais recente e destinadas a dar visibilidade a um ponto de vista mais
subjetivo sobre os dados (cf. Viégas e Wattenberg, 2007).

Em sua proposta de contetidos especificos sobre visualizagdo de dados para alunos da drea de Ciéncia da Computagao,

Domik (2000) apresenta sumariamente o processo de visualizagdo de dados através de imagens sintéticas, ou seja,
geradas através de algoritmos computacionais, no infogréfico transcrito a seguir:

Quadro 3: Descrigdo do processo de visualizagao de dados através de imagens sintéticas

Verificagdo da validade
dos dados e do modelo

modelagem mapeamento interacdo .
- basede | imagem | »| Usuario

dados

mundo
real

Interpretacdo, compreensao, insights

(Domik, 2000: 3)

|//

Conforme indicado no quadro acima, dados do “mundo real”, ou seja, do mundo onde se coloca o problema ou a
investigacdo a ser feita, precisam ser modelados de forma a poderem ser armazenados em bases de dados e lidos pelo
computador. Através do mapeamento de padrdes de informagao em fungao dos objetivos e propédsitos que norteiam a
visualizagdo, e através da escolha de técnicas de representagdo que garantam expressividade e adequacao, é gerada a
imagem. Conforme também indicado no quadro acima, é na interagdo com o usudrio que serd verificada a validade de
todo o processo, tanto do ponto de vista técnico quanto analitico: os processos de visualizagao desse tipo visam sempre
a uma maior clareza na compreensdo do problema e a geragio de novos insights.

As imagens abaixo sdo exemplos desse tipo de visualizagao e podem dar uma ideia das potencialidades desse recurso
nos mais diversos campos, ndo apenas no campo cientifico. As duas primeiras foram produzidas pelo sistema Truthy
em 2010 (Indiana University Center for Complex Networks and Systems Research), para analisar e dar visibilidade a
circulagdo de informagdes pela rede social Twitter. O objetivo indicado para a visualizagao é o de estudar a propagacao
virética dos “memes” e as causas de explosdes de popularidade na rede.

As duas imagens seguintes sdo visualizagdes produzidas para o Forum Econdémico Mundial de 2010. Remetem a
uma representagao visual interativa de dados extraidos de um estudo produzido por especialistas de 72 comissoes
do referido Forum. Os objetivos visados sdo os de ajudar na compreensao das interrelages entre diferentes itens de
discussdo, “iluminar” agrupamentos emergentes e “catalisar” o didlogo entre os escaldes mais altos e as comissoes.
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Quadro 4: representagdes visuais de bases de dados

N\

http://www.j anwﬂlerhtulp.com/worldeconomicforum/

http://trﬁﬁly.indiana.edu/ '

As representag0es visuais de cunho artistico sdo geradas pelos mesmos processos de visualizagdo, mas buscam sempre
uma visada critica em relagao a suposta neutralidade das representa¢des de cunho cientifico ou analitico. Segundo
Viégas e Wattenberg (2007: 190), as visualizagdes de cunho artistico ndo se definem por parametros de beleza das
imagens produzidas e comportam distor¢des reveladoras de um dado ponto de vista. Segundo esses autores,

Tais distor¢des ndo sdo erros cometidos pelos artistas. O valor da obra estd no fato de seus criadores
reconhecerem o poder que tem a visualizagdo para expressar um ponto de vista. Em contraposigao,
ferramentas tradicionais de visualizagdo analitica tendem a minimizar distor¢des, pois elas podem
comprometer a objetividade da analise.

E como ressaltam os mesmos autores, embora os processos de visualizagio sejam ainda vistos sobretudo como recursos
analiticos relacionados as praticas cientificas, tém-se se popularizado nos Gltimos anos como recursos analiticos de
producdo de sentidos de forma mais geral. Isso devido tanto aos avangos da computagao grafica quanto a democatizagdo
do acesso a bases de dados disponiveis na internet. E com a possibilidade de se produzir representagdes visuais até
em computadores pessoais, artistas, designers e ndo experts de modo geral tém se apropriado desse recurso em suas
praticas especificas.

Considerando a importancia crescente desses novos objetos semidticos no mundo contemporaneo, Viégas (2009)
lembra que “[vlisualizagdes fazem com que assuntos complexos se tornem concretos e acessiveis” e que [a] habilidade
de transformar nimeros em imagens e entender o que elas significam serd cada vez mais importante” para todos, ndo
apenas para entendidos. Dai a importancia desses objetos também para as discussdes em curso sobre multiletramentos.
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4. Voltando & questdo dos letframentos multi-hipermididticos

Em funcdo das particularidades da midia eletronica e dos objetos semidticos que a caracterizam, eventos e praticas
hegemdnicas no campo do letramento escolarizado tém se desestabilizado e vém se reconfigurando. Mas como o uso
de dispositivos e tecnologias computacionais tanto pode integrar antigas praticas quanto criar novas, o interesse nao
esta em classificar praticas e eventos de letramento multi-hipermidiatico em novos ou convencionais, inclusive porque
as praticas e eventos atuais estdo em efervescéncia, isto €, em processo acelerado de mudanga, e o que se tem muitas
vezes é um transito intenso e cada vez mais bidirecional entre praticas antigas e novas.

Uma contribuicdo interessante nesse sentido, € a das necessidades criadas pelo design das chamadas interfaces de
usudrio. Conforme aponta Shneiderman (1998: 559-559) num trecho muito citado pela literatura sobre design de
interfaces eletronicas, a escrita hipermidiatica focada na interacdo usudrio/computador e entre usuarios através do
computador deve ser orientada pelos seguintes principios gerais:

e Conhecer o usudrio e suas necessidades;
e Certificar-se de que o que faz sentido é prioritario;

e Utilizar saberes e habilidades diversificadas (através da inclusao de especialistas de diferentes areas e de
tecnélogos no grupo responsavel pelo projeto);

e Seguir a légica da fragmentagdo em blocos organizados contendo informagao sobre um tépico, tema ou
ideia;

e Garantir simplicidade e consistenténcia a navegagao através do design da estrutura de linkagem;
e Construir (design) cada tela com cuidado.

Como se pode verificar, sdo as condi¢des de recepgao (leitura/interacao) do que vai ser produzido que determinam todo
o processo de producao da interface, o qual, como enfatiza Dayle ([2003] 2010), citada na segunda segao deste artigo,
é quase sempre colaborativo, ndo é puramente técnico e envolve estruturas de participagdo bem mais complexas que as
da escrita coletiva de géneros convencionais. O que ndo significa dizer, evidentemente, que tais condigdes de recepgao
sejam sempre muito bem conhecidas dos designers de interfaces digitais interativas, através de pesquisa de campo ou
avaliacao de protétipos. Trata-se, na verdade, de um objetivo geral, que se traduz sobretudo por um grande desafio. A esse
respeito, o exemplo sempre lembrado € o de interfaces ndo direcionadas a nenhuma comunidade ou grupo especificos,
como no caso da Wikipedia e das redes sociais, por exemplo, e que, em consequéncia, vao sendo reconfiguradas,
redesenhadas a medida em que vao sendo recuperados e analisados os vestigios das interagdes com os usudrios.

Mas quando se considera a escrita hipermidiatica mais comum, ou seja, dos que se valem da midia eletrdnica para a interagao
verbal, visual e sonora com outros individuos, grupos, institui¢des e entidades diversas, o primeiro desafio ndo deixa de ser o
de compor com os recursos e limitagdes oferecidos por sistemas computacionais em acelerado processo de automagao por
um lado, e de transformagao pelo outro. Se a automagao de fato facilita o uso desses recursos pelo leigo, ela também reduz
suas possibilidades de exploragdo e compreensao dos processos envolvidos. E com o fluxo de transformagdes, préprio da
dindmica mercadoldgica, ficam também reduzidas as possibilidades de identificagao e avaliagao dos codigos socioculturais
de manipulagdo da informagdo e de producao do conhecimento que constituem esses processos e remetem a escolhas de
natureza epistemoldgica, mas também ideoldgica, ética e estética, pouco evidentes para a maioria.

Mas mesmo se tais cédigos ja estejam naturalizados (ou invisiveis) para boa parte dos usudrios da midia eletrénica, os
cédigos relacionados ao principio da mercantilizagdo generalizada, por exemplo, de importéncia crescente na rede
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(marketing direcionado, de guerrilha, viral etc) estdo cada vez mais presentes nas reflexdes dos internautas, seja em
suas tentativas de apropriagdo desses codigos para beneficio préprio (proliferacdo de antncios e receitas de “como
ganhar dinheiro na internet”), seja em queixas e reclamagdes contra as perturba¢des decorrentes de seu uso excessivo
e intrusivo (interesse crescente por aplicativos que prometem bloquear antincios indesejaveis).'®

Na tradigdo grafocéntrica, a critica dos processos socioculturais relacionados a produgao e distribuicdo da informagao e do
conhecimento sempre foi tarefa das agéncias de letramento legitimadas, como a escola, a grande midia e demais instituigdes
orientadas, justamente, para a filtragem e distribuicao dos recursos de capital simbélico, no sentido dado a essa expressao por
Bourdieu (1989). E sempre foram fundamentais nessas agéncias papéis como os de professor, tutor, expert, especialista etc.

No quadro dos letramentos hipermidiaticos, porém, a abundancia e a imediatez, associadas @ memdria aumentada e
distribuida em bancos de dados, colocam em xeque tais mecanismos de filtragem e distribuigao de recursos simbélicos.
Em primeiro lugar porque impdem a légica computacional dos sistemas automaticos de mapeamento, organizagao e
visualizagdo a partir do tratamento de bases de dados; e em segundo lugar porque introduzem as redes sociotécnicas
como ferramentas de cognicdo distribuida, conforme ja assinalado nas se¢des anteriores.

Em consequéncia, como bem assinala Eno (2010, p. 41), se antes um expert era “alguém com acesso a um tipo especial
de informagao”, “com tanta informagao disponivel igualmente para todos, um expert tornou-se ‘alguém com uma
melhor maneira de interpretar a informagao’ “. Longe de ser sutil, uma mudanga como essa pode ser tremendamente
produtiva quando o expert em questdo é o professor.
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AQUISICAO E DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA ORAL
(COMPREENSAO, PRODUCAQ) EM PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA POR MEIO DAS TIC:
UMA PROPOSTA DE TRABALHO

Liliane SANTOS"

RESUMO: Muitas vezes, na sua pratica em sala de aula, o professor de Portugués Lingua Estrangeria (PLE) encontra-
se desamparado diante da escassez de materiais, ferramentas e atividades para o trabalho com os seus alunos,
principalmente no que diz respeito a expressao e a compreensao orais, devendo, como bem observa Christiano (2010),
criar os seus préprios materiais se ndo quiser ser o Ginico modelo linguistico dos alunos. Partindo da ideia, jd desenvolvida
por muitos autores, de que a exposi¢do a contextos e enunciados auténticos € o instrumento mais adequado para o
desenvolvimento de uma competéncia linguistica autbnoma em lingua estrangeira, apresentaremos uma proposta de
trabalho cujo objetivo é levar os alunos a exercitar tanto a compreensao quanto a produgao oral. Nesse dispositivo,
os alunos devem, primeiro, ouvir uma gravagao em 4udio ou assistir a um video, de preferéncia previamente gravados
pelo professor e estocados numa plataforma — Moodle, por exemplo — e, em seguida, organizar um debate e/ou uma
exposicao sobre o assunto tratado no documento. Como veremos, o nosso trabalho vai ao encontro do ponto de vista
do Quadro Europeu (ver Alves, 2001, p. 23), segundo o qual “a medida que a experiéncia pessoal de um individuo
no seu contexto cultural se expande, da lingua falada em casa para a da sociedade em geral e, depois, para as linguas
de outros povos (aprendidas na escola, na universidade ou por experiéncia directa), essas linguas e culturas nao ficam
armazenadas em compartimentos mentais rigorosamente separados; pelo contrario, constréi-se uma competéncia
comunicativa, para a qual contribuem todo o conhecimento e toda a experiéncia das linguas e na qual as linguas se
inter-relacionam e interagem”.

PALAVRAS-CHAVE: portugués lingua estrangeira; competéncia comunicativa oral; tecnologias da informagdo e da
comunicacao; metodologia de ensino.

1. Consideracodes iniciais

Todo professor de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) — assim como todo professor de lingua estrangeira, alids — ja pode
constatar que a compreensdo e a producdo orais sdo competéncias que colocam inimeros problemas aos aprendizes
de PLE, principalmente aos iniciantes. Entre as causas possiveis, podemos citar a metodologia de trabalho'®.

Como indica Toma (2009), do ponto de vista do aluno, por exemplo, essas dificuldades podem encontrar-se no acesso
ao som: como fazer para ouvir novamente uma passagem dificil, ou o fato de ser obrigado a ouvir inimeras vezes uma
passagem bem compreendida para poder aceder a passagem que ele ndao compreendeu bem.

Quanto ao professor, as suas dificuldades podem encontrar-se no bom uso dos exercicios que testam a compreensao
(questionarios do tipo muiltipla escolha, frases com lacunas — exercicios cuja elaboragao ndo mudou muito, apesar dos
progressos tecnolégicos): ou o documento foi compreendido (o exercicio s6 servird, entdo, a confirmar o que o aluno
ja sabe), ou o documento nao foi compreendido (e entdo o aluno respondera “ao acaso” — o seu trabalho nio sendo,
entdo, fonte de progresso).

Nessas condigdes, um dos maiores obstaculos a evitar € transformar a compreensao oral (CO) em compreensdo escrita
(CE) oralizada (por exemplo, quando o documento comporta legendas), ou seja, transforma-lo num outro tipo de exercicio.

Como indica Furstenberg (1997), ao professor interessa “passar da interatividade a interagdo” — e € isso, justamente,
que o nosso trabalho focaliza.

17 Université Charles-de-Gaulle — Lille 3, UMR 8163 “Savoirs, Textes, Langage” (CNRS), UFR d'Etudes Romanes, Slaves et Orientales, Section de
Portugais — Domaine Universitaire du “Pont-de-Bois” — B.P. 60437 — 59643 - Villeneuve d’'Ascq Cedex — France. liliane.santos@univ-lille3.fr.
18 No caso da compreensdo oral, focalizamos a nossa atencdo no trabalho em laboratério de linguas.
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2. Uma proposta de trabalho

A atividade que propomos baseia-se no que € apresentado no site Learning Resources, de responsabilidade de
Litteracyworks, CBS 5 — KPIX (CBS Broadcasting), Western/Pacific LINCS e CNN San Francisco', e no dispositivo
Legolang, criado pelos técnicos do Departamento de Audiovisual da Universidade de Lille 32°.

A atividade que aqui propomos visa a integracdo das quatro competéncias principais: compreensao oral (audio/video),
compreensdo escrita (leitura do artigo), produgao oral (apresentacdo para a classe) e producao escrita (realizagdo dos
exercicios preparagao da apresentagdo, e-mail), como maneira de melhor trabalhar a CO e a producao oral (PO).

Assim, em torno de um documento dudio ou video é construido um médulo completo, constituido pelos seguintes
elementos:

® 0 proprio documento;

e a transcrigdo do audio/video;

e uma série de exercicios (que podem ser os tradicionais exercicios de mutlipla escolha, frases
lacunares, a colocagao na ordem correta de frases que resumem o texto ou ainda questdes abertas),
tendo como escopo diferentes atividades de compreensao: a compreensdo geral, a compreensdo
detalhada, o monitoramento do sentido por meio de escolhas lexicais, por exemplo;

e um diciondrio de sinbnimos e, se necessario, uma apresentacao de elementos que podem ajudar
a apreensao do assunto tratado;

e exercicios em torno da produgdo escrita (PE): resumo, envio de um e-mail, tomada de notas para
preparar a exposigao oral;

Algumas dessas atividades podem ser realizadas em conjunto (em classe) ou individualmente (em casa ou no laboratério
de linguas).

O primeiro passo para a elaboragao desse tipo de médulo é a escolha do material/documento, que
pode levar mais ou menos tempo, se nos prepararmos (ou ndo) convenientemente. Assim, antes de
iniciar o trabalho, devemos ter em mente um certo nimero de questdes e decisdes:

e a que nivel de aprendizagem destinamos o nosso médulo??';

e trabalharemos com material auténtico ou nao?;

e convém elaborar uma lista dos objetivos a alcangar com o trabalho em questao e com o material
escolhido; também podemos elaborar uma lista de palavras-chave que poderdo nos ajudar a
encontrar o documento (balizagem do tipo, das necessidades e do nivel do documento);

e se possivel, para a apresentacdao do documento, devemos utilizar uma aplicagio que permita a
edicdo de documentos em audio e em video.

Para o trabalho em classe (por exemplo, nas duas primeiras vezes), o professor poderd seguir o roteiro sugerido na
“Ficha do Professor”, apresentada na pagina seguinte.

19 http://literacyworks.org/learningresources. Acesso em 29 abr.2010.

20 Unicamente acessivel aos utilizadores credenciados.

21 Podemos (e devemos) consultar, por exemplo, o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR; ver Alves, 2001; ver
Anexo), para ter uma ideia bem precisa do nivel em questdo.
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Aceder ao documento a trabalhar (se possivel, utilizar um videoprojetor quando do trabalho com a classe);
Apresentar uma imagem em relacdo com o tema a trabalhar e fazer com que os alunos antecipem hipéteses? sobre o
tema do documento;

Apresentar o titulo do documento (se for o caso) e fazer com que os alunos antecipem hipéteses sobre o contetido do
documento;

Pedir aos alunos que anotem essas hipéteses;

Pedir que redijam uma sintese do documento e escolher a sua forma de restituicdo (oral ou escrita);

Dar instrugdes aos alunos relativamente a apresentagdo oral (se for o caso), que pode ser programada para a aula
seguinte ou para o final da aula;

Terminar pelo envio de uma mensagem (quando e se o tema permitir).

Evidentemente, é desejavel que o professor sugira aos seus alunos que utilizem o roteiro acima também quando do
trabalho individual.

No que diz respeito ao trabalho do aluno (individual ou em classe), podemos utilizar um documento do tipo da “Ficha
do Aluno” que é apresentada na pdgina seguinte.

22 Este roteiro pode (e deve) ser adaptado a atividade e ao nivel dos alunos.
23 Sobre as hipdteses projetivas na interpretacdo de textos, ver Reboul (1988).
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FicHA DO ALUNO

ATIVIDADE DE COMPREENSAO ORAL

Acesse o conjunto dos documentos destinados a trabalhar a CO;

Procure o exercicio a ser efetuado/que deseja efetuar;

Leia a apresentagao e clique no icone que permite a leitura do documento em dudio ou em video (ou, se for o caso,
clique no link que da acesso ao documento);

Indique, aqui, o titulo do docUMENtO: .........ccuevieiiiiiiiiiiiicc

Veja o video ou ouga o dudio pelo menos duas vezes. Na segunda, escolha, entre as palavras abaixo, aquelas que estao
diretamente relacionadas com o tema (mesmo se elas ndo ocorrerem no documento):

palavra palavra palavra palavra palavra
palavra palavra palavra palavra palavra
palavra palavra palavra palavra palavra

Durante a audigdo ou a visualizagdo, ndo se esqueca de anotar palavras e expressdes que ndo conhecer ou que lhe
parecerem (teis.

Apés ter ouvido a gravagdo ou visto o video, resuma o seu contetido. Utilize as palavras que assinalou na lista acima:

Agora, faga todos os exercicios. Caso precise de ajuda com relacdo ao uso de letras acentuadas, consulte o Guia.
Também consulte o Glossario, caso considere necessdrio.

Nao se esqueca de anotar a sua pontuacao:

TesTE 10 ..... % TESTE 2: ..... % TeSTE 31 ..... %

TeSTE4 ... %o TESTE 5: ... % MEDIA: ..... %o

Para terminar, envie um e-mail aos demais participantes do grupo, seguindo as instru¢des abaixo:

(i) Selecione uma pergunta;

(ii) Para redigir a sua resposta, primeiro faga uma lista dos argumentos que lhe parecem importantes;

(iii) Lembre-se de:

(a) Usar no minimo 5 palavras diretamente ligadas ao tema do documento (veja a lista de palavras no item 4, acima);

(b) Utilizar conectores para ligar as frases;

(c) Verificar os tempos verbais e a ortografia;

(d) Guardar o seu e-mail num dossié a parte, a fim de utilizd-lo para uma eventual apresentacdo oral diante dos seus
colegas;

(e) Entregar esta ficha ao seu professor.

Claro esta que o trabalho devera ser adaptado ao nivel dos alunos.

Neste esquema, o trabalho com a PO constitui a Gltima etapa, pois, ap6s o preenchimento da “Ficha do Aluno”,
individualmente ou em grupos (de acordo com o tamanho da turma e os objetivos do exercicio), os alunos apresentarao
uma exposigao a classe, exposicao esta que podera tomar a forma de um debate (entre o grupo dos que trabalharam
com o mesmo documento e a classe ou entre um aluno e a classe, no caso de se tratar de um Unico aluno). Para
classes grandes, e quando isso for possivel, é aconselhdvel dividi-las em (idealmente) dois sub grupos, cada um deles
apresentando o trabalho a classe em semanas alternadas. Assim, os alunos ndo sé trabalham em alternancia, mas da-se
a todos a possibilidade de se expressar, o que nem sempre é possivel com grupos grandes.
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3. Consideracoes finais

Concordamos com Toma (2009), quando afirma que o trabalho do professor de LE consiste, no que diz respeito a CO,
em didatizar o som. Em outras palavras, o professor deve facilitar o reconhecimento dos elementos constitutivos da
cadeia sonora — ndo pela apresentacdo de documentos com uma fala artificial, como observado por Christiano (2010),
mas pela tomada em consideragao de trés elementos basicos (ver Toma, op. cit.):

e apresentar ao aluno documentos da melhor qualidade sonora possivel;

e permitir que ele encontre pontos de referéncia na cadeia sonora (por exemplo, pela utilizagdo
de sequéncias curtas e de pausas);

e dar-lhe o tempo necessario a compreensao, pela utilizacdo de trés recursos: (i) a escuta lenta
(por exemplo, a 80% da velocidade normal da fala); (ii) a utilizagdo de pausas automaticas (por
exemplo, programadas em funcao das pausas do préprio discurso); e (iii) a utilizagdo de pausas
manuais (pelo préprio aluno), com a possibilidade de combinar esses trés recursos de modo a
facilitar a tomada de notas.
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Anexo

QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS

GRELHA PARA A AUTO-AVALIACAO

COMPREENDER
Al A2 B1 B2 Cc1 C2
Sou capaz de Sou capaz de Sou capaz de Sou capaz de Sou capaz de Nao tenho
reconhecer compreender compreender os compreender compreender uma nenhuma
palavras e expressoes e pontos essenciais exposi¢des longas exposicao longa, dificuldade em
expressoes vocabulario de de uma sequéncia e palestras e até mesmo que nao compreender

simples de uso
corrente relativas
a mim préprio,

a minha familia
€ aos contextos
em que estou

uso mais frequente
relacionado

com aspectos

de interesse
pessoal como, por
exemplo, familia,

falada que incida
sobre assuntos
correntes do
trabalho, da escola,
dos tempos livres,
etc. Sou capaz de

seguir partes mais
complexas da
argumentacao,
desde que o
tema me seja
relativamente

esteja claramente
estruturada

ou quando a
articulagao

entre as ideias
esteja apenas

qualquer tipo de
enunciado oral,
tanto face a face
como através
dos meios de
comunicagao,

COMPREENSAO | inserido, quando | compras, trabalho | compreender os familiar. Consigo implicita. Consigo mesmo quando
DO ORAL me falam de e meio em que pontos principais de | compreender compreender se fala depressa,
forma clara e vivo. Sou capaz muitos programas a maior parte programas de a velocidade dos
pausada. de compreender de radio e televisio | dos noticidrios e televisao e filmes falantes nativos,
o essencial de sobre temas actuais | outros programas sem grande sendo apenas
um andncio e ou assuntos de informativos na dificuldade. necessario algum
de mensagens interesse pessoal televisdo. Sou capaz tempo para me
simples, curtas e ou profissional, de compreender familiarizar com o
claras. quando o débito da | a maior parte dos sotaque.
fala é relativamente filmes, desde que
lento e claro. seja utilizada a
lingua-padrao.
Sou capaz de Sou capaz de Sou capaz de Sou capaz de Sou capaz de Sou capaz de ler
compreender ler textos curtos compreender ler artigos e compreender com facilidade
nomes e simples. textos em que reportagens textos longos praticamente
conhecidos, Sou capaz de predomine uma sobre assuntos e complexos, todas as formas
palavras e frases encontrar uma linguagem corrente | contemporaneos em | literarios e nao de texto escrito,
muito simples, informagao do dia-a-dia ou relagdo aos quais literdrios, e incluindo textos
por exemplo, em | previsivel e relacionada com o os autores adoptam distinguir estilos. mais abstractos,
avisos, cartazes concreta em trabalho. Sou capaz | determinadas Sou capaz de linguistica ou
LEITURA ou folhetos. textos simples de compreender atitudes ou pontos compreender estruturalmente
de uso corrente, descrigoes de de vista particulares. | artigos complexos,
por exemplo, acontecimentos, Sou capaz de especializados e tais como

antncios, folhetos,
ementas, horarios.
Sou capaz de
compreender
cartas pessoais
curtas e simples.

sentimentos e
desejos, em cartas
pessoais.

compreender

textos literdrios
contemporaneos em
prosa.

instrugdes técnicas
longas, mesmo
quando ndo se
relacionam com

a minha drea de
conhecimento.

manuais, artigos
especializados e
obras literdrias.
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FALAR

Al

A2

B1

B2

C1

C2

INTERACCAO
ORAL

Sou capaz de
comunicar de
forma simples,
desde que o meu
interlocutor se
disponha a repetir
ou dizer por
outras palavras,
num ritmo mais
lento, e me ajude
a formular aquilo
que eu gostaria de
dizer. Sou capaz
de perguntar e

de responder a
perguntas simples
sobre assuntos
conhecidos ou
relativos a dreas
de necessidade
imediata.

Sou capaz de
comunicar em
situacoes simples,
de rotina do dia-a-
dia, sobre assuntos
e actividades
habituais que
exijam apenas
uma troca de
informacgdo
simples e directa.
Sou capaz de
participar em
breves trocas de
palavras, apesar de
nao compreender
o suficiente para
manter a conversa.

Sou capaz de

lidar com a maior
parte das situagdes
que podem

surgir durante

uma viagem a

um local onde a
lingua é falada.
Consigo entrar, sem
preparacao prévia,
numa conversa
sobre assuntos
conhecidos, de
interesse pessoal
ou pertinentes para
o dia-a-dia (por
exemplo, familia,
passatempos,
trabalho, viagens
e assuntos da
actualidade).

Sou capaz de
conversar com

a fluéncia e
espontaneidade
suficientes para
tornar possivel a
interaccao normal
com falantes
nativos. Posso
tomar parte activa
numa discussao
que tenha lugar
em contextos
conhecidos,
apresentando e
defendendo os
meus pontos de
vista.

Sou capaz de

me exprimir de
forma espontanea
e fluente, sem
dificuldade
aparente em
encontrar as
expressoes
adequadas. Sou
capaz de utilizar a
lingua de maneira
flexivel e eficaz
para fins sociais

e profissionais.
Formulo ideias

e opinides com
precisao e adequo
o meu discurso
ao dos meus
interlocutores.

Sou capaz de
participar sem
esforco em
qualquer conversa
ou discussao e
mesmo utilizar
expressoes
idiomaticas

e coloquiais.

Sou capaz de

me exprimir
fluentemente e

de transmitir com
precisao pequenas
diferencas de
sentido. Sempre
que tenho um
problema, sou
capaz de voltar
atrds, contornar

a dificuldade e
reformular, sem
que tal seja notado.

PRODUCAO
ORAL

Sou capaz de
utilizar expressoes
e frases simples
para descrever o
local onde vivo

e pessoas que
conheco.

Sou capaz de
utilizar uma série
de expressoes e
frases para falar, de
forma simples, da
minha familia, de
outras pessoas, das
condicoes de vida,
do meu percurso
escolar e do meu
trabalho actual ou
mais recente.

Sou capaz de
articular expressoes
de forma simples
para descrever
experiéncias e
acontecimentos,
sonhos, desejos

e ambigoes.

Sou capaz de
explicar ou
justificar opinides
e planos. Sou
capaz de contar
uma histéria, de
relatar o enredo
de um livro ou
de um filme e

de descrever as
minhas reac¢oes.

Sou capaz de me
exprimir de forma
clara e detalhada
sobre uma vasta
gama de assuntos
relacionados com
0s meus centros
de interesse. Sou
capaz de explicar
um ponto de
vista sobre um
dado assunto,
apresentando

as vantagens e
desvantagens de
diferentes opgoes.

Sou capaz

de apresentar
descrigoes claras
e detalhadas
sobre temas
complexos que
integrem subtemas,
desenvolvendo
aspectos
particulares

e chegando a
uma conclusdo
apropriada.

Sou capaz de,

sem dificuldade

e fluentemente,
fazer uma
exposicao oral ou
desenvolver uma
argumentagao num
estilo apropriado
ao contexto e com
uma estrutura
l6gica tal que ajude
o meu interlocutor
a identificar e

a memorizar os
aspectos mais
importantes.
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ESCREVER

Al

A2

B1

B2

C1

C2

ESCRITA

Sou capaz de
escrever um postal
simples e curto,

por exemplo, na
altura de férias. Sou
capaz de preencher
uma ficha com
dados pessoais, por
exemplo, num hotel,
com nome, morada,
nacionalidade.

Sou capaz de
escrever notas

e mensagens
curtas e simples
sobre assuntos

de necessidade
imediata. Sou
capaz de escrever
uma carta pessoal
muito simples,
por exemplo, para
agradecer alguma
coisa a alguém.

Sou capaz de
escrever um texto
articulado de
forma simples
sobre assuntos
conhecidos ou
de interesse
pessoal. Sou
capaz de escrever
cartas pessoais
para descrever
experiéncias e
impressoes.

Sou capaz de
escrever um
texto claro e

pormenorizado sobre

uma vasta gama de

assuntos relacionados
com 0s meus centros

de interesse. Sou
capaz de redigir

um texto expositivo
ou um relatdrio,
transmitindo
informagao ou
apresentando razoes
a favor ou contra
um determinado
ponto de vista.
Consigo escrever
cartas evidenciando
o significado que
determinados
acontecimentos ou

experiéncias tém para

mim.

Sou capaz de
me exprimir de
forma clara e
bem estruturada,
apresentando os

meus pontos de vista

com um certo grau
de elaboragao. Sou
capaz de escrever

cartas, comunicacdes

ou relatérios sobre
assuntos complexos,
pondo em evidéncia
0s aspectos que
considero mais
importantes. Sou

capaz de escrever no

estilo que considero
apropriado para o
leitor que tenho em
mente.

Sou capaz de
escrever textos

num estilo fluente
e apropriado. Sou
capaz de redigir de
forma estruturada
cartas complexas,
relatérios ou artigos
que apresentem

um caso com uma
tal estrutura l6gica
que ajude o leitor

a aperceber-se dos
pontos essenciais

e a memoriza-los.
Sou capaz de fazer
resumos e recensoes
de obras literarias

e de ambito
profissional.

ALVES, J. M. (2001) (dir.) Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, Ensino, Avaliagdo.
Lisboa: Edigbes Asa [Igualmente disponivel como documento pdf, 279 paginas, no enderego http:/sitio.dgidc.min-

edu.pt/recursos/Lists/ Repositrio%20Recursos2/Attachments/724/Quadro_Europeu_total.pdf (consultado em junho de
2008)1, pp. 53-55.
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A,CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DE SUJEITO ATRAVES DA ESCRITA DIGITAL NA ESCOLA
PUBLICA
Angela Maria Plath da COSTA%

RESUMO: Buscamos analisar o discurso no intrincamento de diferentes materialidades, na perspectiva da Anélise do
Discurso de linha francesa. Com esse fim, inscritos nas posi¢cdes de analista de discurso e de educador, refletiremos
sobre o ensino da leitura e escrita digital na Escola Pdblica, a partir de textos digitais produzidos nos ambientes
informatizados durante as praticas de ensino realizadas na disciplina de Lingua Portuguesa. Os diferentes suportes
de escritura instituem novos funcionamentos da escrita e especificas relagdes dos sujeitos com os sentidos, que
reconfiguram seus modos de inscricdo na fungdo de autoria. Assim, a dispersdo dos saberes no hipertexto produz
uma ruptura no universo discursivo, quanto a sua organizacao, que adquire novas especificidades, a divulgacdo do
escrito e a relagdo do sujeito com a escrita. Adentrando o ciberespago na instituicao publica escolar, as condigdes de
producao do ensino a ter uma nova configuragio, o que torna pertinente o questionamento a respeito de questdes
como identidade e autoria, tomando por base o letramento digital das classes socialmente desavorecidas. E necessério
o repensar permanente sobre o papel da escola quanto a constituicao dos sentidos e da identidade de sujeito também
em relagdo as formas de inscricdo nos saberes do hipertexto, através de uma abordagem que investigue quais praticas
de ensino podem tornar o aparelho escolar um lugar de produgao e de transformacao do conhecimento, intrincado a
praticas sociais transformadoras de sentidos e de sujeitos.

PALAVRAS-CHAVE: discurso; escrita digital; sujeito; autoria; identidade.

1. Infroducdo

Retomamos algumas reflexdes que compdem o nosso projeto de tese em desenvolvimento, que investiga o ensino da
leitura e escrita digital em Escolas da Rede Piblica de Ensino. Com a entrada do ciberespago na instituigdo escolar,
a escrita adquire novos funcionamentos. Antes disso, a materialidade digital ja havia se tornado um dos elementos
constituintes das relagdes discursivo-sociais: aquelas entre o sujeito e o simbdlico, entre o sujeito e o outro, como
também as relagdes com o Outro (enquanto instancia ideoldgica omni histérica, na concepgao althusserana), a partir
de sua insercdo na rede de significantes do hipertexto. Como lugar onde sdo forjadas as identidades, cabe a escola,
especificamente ao ensino, aprofundar as reflexdes sobre as praticas discursivas em fase de transformagdes permanentes
e significativas, frente as novas demandas que nos sdo impostas pelos usos da tecnologia, se antes nas diversas esferas
da vida humana, neste momento, adentrando o universo escolar.

Analisaremos o recorte de uma producgao textual desenvolvida no ambiente informatizado de uma Escola Publica,
onde os deslocamentos de sentidos configuram gestos de interpretagao que inscrevem o sujeito-aluno na fungao-efeito
de autoria. Segundo Orlandi (1996), o efeito-autor é a dimensdo da fungdo-autoria na qual o sujeito assume o ja dito
como seu e se responsabiliza pelo dizer. Sob a perspectiva discursiva, buscar a produgio do ensino com énfase na
construcdo da autoria significa deslocar o objeto de investigacdo, da énfase apenas nos aspectos formais da lingua, para
as relagdes entre a materialidade linguistica e os processos discursivos que se constituem quando a lingua se inscreve
na historia. A reflexao sobre o discurso, materializado através da lingua, ndo é dissocidvel da reflexao sobre a prética
que o constitui.

Assim, para a abordagem do ensino da Escola Piblica enfocamos, inicialmente, as condi¢es de produgao das
préticas de leitura e escrita, buscando refletir sobre os deslocamentos capazes de produzir a relagdo critica com o
conhecimento, materializada no efeito de autoria. Consideramos, também, outras nogdes relacionadas para compor

24 UFRGS, Instituto de Letras, Departamento de Linguistica, Filologia e Teoria Literdria. Avenida Paulo da Gama, 110 - Porto Alegre — RS —
Brasil — CEP 90040 060. E-mail: plath11@hotmail.com.
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o dispositivo analitico. Segue a abordagem de uma producao textual digital, onde o enfoque na interpretagao visa a
problematizacido das dimensdes do funcionamento da escrita digital a serem trabalhadas no ensino, sob o enfoque
discursivo. Fechamos com algumas consideragdes parciais.

2. O contexto de ensino da escrita digital na escola publica
2.1. As condicdes de producdo do ensino

Com a informatizagdo das escolas municipais em 2009, realizada pela instancia Federal de Governo e intitulada
de “Inclusdo Digital”, iniciamos o projeto de ensino A inclusdo digital na Escola Pdblica. As préticas nos ambientes
informatizados passaram a fazer parte do ensino regular nas diversas disciplinas que compdem o curriculo do ensino
fundamental. Dai emergiu a problematizagdo “O que é inclusdo digital?” e “Que tipo de praticas materializam a
inclusdo digital no ensino da leitura e da escrita, na disciplina de Lingua Portuguesa, sob a perspectiva discursiva?”.

Para desenvolver as questdes apontadas no paragrafo anterior, torna-se necessario considerar as condi¢des de produgao
do discurso (doravante CP), considerado como efeito de sentido entre interlocutores (Pécheux, 1995), a partir de sua
inscricao na histéria. As CP contemplam, além do contexto enunciativo, o jogo de imagens estabelecidos pela relagao
entre os sujeitos da interlocucdo, ou seja: a imagem do lugar que os sujeitos atribuem a si e ao outro, representados na
estrutura de uma formagao social através das formagdes imagindrias, cuja discursivizagao tem na lingua a materialidade
(idem, 1997).

Filiamo-nos a perspectiva de ensino que desenvolva a leitura e a escrita como letramento, considerado por Tfouni
(2004) pratica cotidiana, acessivel e continuada. De acordo com o autor, entendemos que o ensino deve levar a
constituicdo do sujeito-aluno através da escrita escolar, possibilitando sua inscricdo em posigdes criticas em relagdo ao
conhecimento. Desse modo é que, segundo Pécheux, instituem-se transformagdes nas relagdes da ordem discursivo-
social, no intrincado dos discursos e das préticas sociais que se materializam nos Aparelhos Ideolégicos de Estado
(Pécheux, 1995). Para os excluidos socialmente, o ensino da escrita digital assume certas especificidades, dentre elas
0 acesso a uma forma de letramento distante de seu cotidiano, o que inclui a relacdo com o conhecimento, com as
praticas de escrita e com o suporte material.

Consideradas as CP do ensino da leitura e escrita na Escola Piblica, os aspectos formais da lingua passam a ser
concebidos ndo como o principal objeto, mas como a materialidade da relagao ideolégica do sujeito com os saberes
e com o mundo, ndo transparente e ndo evidente. A representacdo da relacdo imagindria do sujeito com as suas
condigdes de existéncia, a ideologia que, segundo Michel Pécheux (idem), constitui-se e materializa-se nas praticas
que ocorrem em instituicbes concretas, os Aparelhos de Estado? (doravante AIE), pode ser transformada através das
préticas abrigadas em seu interior, por meio da expressao e resisténcia das classes dominadas, que ird reconfigurar
a constituicdo da identidade de sujeito e, assim, a propria ideologia. Na situagdo especifica de ensino a que nos
reportamos, dentro da conjuntura da (pés)modernidade, entendemos como modos de expressao e de resisténcia
das classes dominadas o acesso ao suporte material, a materialidade digital da escrita e, principalmente, as relages
instituidas a partir do funcionamento da escrita digital.

Detendo-se no funcionamento da instancia ideolégica através do discurso e na  materializacao discursiva através
da linguagem, Pécheux considera que a objetividade material da instancia ideolégica se da no afrontamento das
posicdes “politicas e ideoldgicas”, as quais se organizam em formagdes cujas relagdes entre si podem ser de “alianga,
antagonismo ou dominagio”, as formagdes ideoldgicas (Fls), ou conjunto complexo de atitudes e representagées que

25 Pécheux parte da nocdo althusseriana de ideologia, definida em sua estrutura e funcionamento como omni-histérica, representando a
relacdo imagindria dos individuos com suas condicdes reais de existéncia, ou com as condicdes de producdo. Ela regionaliza-se na forma de
representacdes religiosas, morais, etc (Althusser, 1983: 84-89)\
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ndo sdo nem ‘individuais’ nem ‘universais’, mas se relacionam mais ou menos diretamente a posicées de classe em
conflito umas com as outras” (Pécheux, 2007: 26). As Fls correspondem discursivamente a Formagdes Discursivas,
que determinam o que pode e deve ser dito e formam um complexo em relagdes de “dominacao, subordinagao e
contradicao” (idem): o interdiscurso, o ja dito ou o ndo dito que fala antes e independentemente.

Os saberes das FDs vém de outros lugares (isto é, de outras FDs), que se repetem nelas e fornecem-lhe suas evidéncias
discursivas fundamentais (por exemplo, sob a forma de pré-construidos e discursos transversos) (idem). A interpretagdo
é 0 mecanismo permite a migracao dos saberes entre as FDs, rearticulando o ja dito em seu interior interior e levando
a sua reconfiguragdo interna e externa: as relagdes com as outras FDs que formam um complexo com dominancia
(Courtine, 1981: 49). Assim, refletimos anteriormente sobre as CP do ensino da escrita digital na Escola Pdblica a fim de
compreender as formas possiveis de materializacao da relacao ideoldgica — ndo transparente e ndo evidente — do sujeito-
aluno com os saberes e com o mundo, e para pensar em como a inclusdo digital podera conduzir a novos relangares
de interpretagbes que, segundo Pécheux, fazem com que os sentidos trabalhem sobre os sentidos (Pécheux, 2006: 51),
transformando-os. A partir do retrabalhar dos sentidos no interior das FDs nas quais o sujeito-aluno da Escola Pdblica
se constitui, tornar-se-3o possiveis deslocamentos nas relagdes que constituem o complexo de FDs com domindncia e
o surgimento de novos espacos de inclusdo para aqueles que, atualmente, permanecem no exterior de certas fronteiras.

2.2. O funcionamento da escrita digital

Para funcionar como mecanismo de inclusdo, as praticas de leitura e escrita, sob o enfoque discursivo, devem abranger
a selegdo de discursos em suas diferentes materialidades, de acordo com as condigdes de producdo do ensino, com
o contexto de enunciagdo e com as relagdes imagindrias do sujeito com suas condigdes de existéncia, contrapondo
representacdes a partir de distintas posicoes de sujeito. Dessa forma, poderao ser articulados novos e distintos saberes
aqueles que compdem o complexo de Formagdes Discursivas no qual se inscreve o sujeito-aluno.

Leitura e escrita ndo sdo dissocidveis. A lingua, em sua materialidade, é possibilidade de discurso, a partir da inscrigao
dos efeitos de sentidos nas relagdes sécio-histdricas que os instituem e que sdo, pelos préprios sentidos, instituidas,
segundo Pécheux (1975). O papel da escola quanto ao ensino da leitura, segundo Orlandi (1996), consiste em conduzir
a reelaboragao da leitura que o aluno faz de si e do mundo, o que inclui a sua relagdo com o conhecimento legitimo,
com os textos ndo indicados pela histéria e com a propria escola. Para a autora (idem), o texto nio é o produto, mas
a significagdo atribuida pela leitura. Nesta perspectiva, segundo a qual o texto é considerado como processo, onde a
textualizagdo, ou naturalizagdo dos elementos linguistico-discursivos consiste no apagamento de suas determinagdes,
SHONS (2004: 148-149), concebe o ensino da escrita através do trabalho com os efeitos de sentido produzidos pela
reorganizacdo da forma a partir das relacdes entre a leitura e a escrita, como também a partir da abordagem do
processo de textualizagao, que produz a fungao-sujeito como efeito de autoria, na forma de efeito de homogeneidade,
da ilusdo de consisténcia e da estabilizagao dos sentidos que configura o aparente fechamento do texto.

Como AIE no interior do qual sdo reproduzidas as relagdes discursivo-sociais (Althusser, 1983), mas através do qual
estas poderdo também ser transformadas a partir da inscricdo do sujeito em posicdo de contraidentificagdo ou de
desidentificacdo aos saberes estabilizados em determinada formacao social (Pécheux, 1995), a Escola Pdblica deve
promover variadas possibilidades de contraponto: entre diferentes saberes, ordens de conhecimentos, materialidades,
contextos histérico-sociais, interpretagdes. A leitura do texto é leitura de mundo, ou leitura do outro, cujo retorno
produz indifinidas (re)articulages das regides do ja dito, os discursos anteriores ao sujeito, e que podem (ou nio)
conduzir a releitura de si.

De acordo com as consideragdes anteriores, entendemos que a Escola Piblica deve produzir a insercdo do sujeito-
aluno nos saberes do hipertexto buscando as especificidades da materialidade digital como formas de reestruturagao
das praticas de ensino, em vez de servir-se da inser¢do na virtualizagdo apenas como mais uma ferramenta. Como
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ferramenta, a insercao se dd no modo complemento de atitudes e posturas secularmente cristalizadas, através das quais
o desenvolvimento de habilidades e competéncias segue as necessidades da produtividade de mao de obra, a partir das
determinagdes de ordem econdmica: o sujeito se insere nos moldes da virtualizagdo. Como forma reestruturante do
ensino, a insergao na virtualizagdo deve ndo seguir os ditames da ideologizacdo global, mas das necessidades dos sujeitos
para os quais se volta o ensino: deste modo, a virtualizagdo servird ao processo de emancipagao do sujeito-aluno.

2.2.2. UMA PRATICA DE LEITURA E ESCRITA DIGITAL

Segundo Grigolletto (2009), a publicidade, informalidade e interatividade entre outras especificidades, instauram
novos funcionamentos na escrita, capazes de promover a politica de inclusio através da construcdo da autoria, onde
o0 sujeito pode ocupar as posi¢oes de leitor e de autor. Além destas, a possibilidade de acessos a multiplos textos
simultaneamente instaura a possibilidade de comparagdo e contraponto como um dos funcionamentos da escrita
digital que vai muito além da capacidade dos recursos permitidos na escrita impressa.

Chamamos a producdo textual ilustrada a seguir de pesquisa livre, trabalhada em nossas praticas de ensino no
ambiente informatizado, envolvendo leitura, escrita e expressao oral, no plano individual e coletivo. Iniciou com a
leitura livre, de acordo com os interesses tematicos dos pequenos grupos de alunos de uma turma do nono ano. Seguiu-
se a produgdo dos textos em programa de slides (power point), cujas apresentagdes orais ao grande grupo, na etapa
seguinte, geraram discussoes livres sobre os temas. Recortamos parte de uma produgao textual onde foram abordados
aspectos relacionados a atitudes afetivas, especificamente ao ato de beijar. A pesquisa partiu da nogao “transmissao de
doencgas” encadeada a de “doencas causadas pelo beijo”, o que gerou sucessivos deslocamentos de sentidos a partir
dos links, até a nogdo de “compulsdo”. Do trabalho apresentado, extraimos quatro slides:

Desejosexualsem limitepode ser doenga Vida sexual

“Tarados”,
“pervertidos”,
“ninfomaniacos”,
“depravados”.

+ Essas palavras nomeiam pessoas gque
apresentam algum tipo de patologia do sexo.
Mais conhecida como compulsao sexual, esse
transtorno atinge homens e mulheres, sem
distincao de idade.

Casos famosos de compulsao Tratamentos
sexual

Reconhecer o necessidade de ajuda para aprender a controlar o
ansiedade. “A terapia é fund, I para uma isa mais
profunda da vida de pociente em busca das ralzes do problema’,
explica Maria Claudia.

A psicdloga lembra ainda gue vale frequentar grupos de afuda como os
dos alcdlatras.:"Na trooa de experiéncias, essas pessoas aprendeam
muols sobre a dependénefa e como Hdar com ela”,

E ainda i et que ajudam. De acordo com o
profissional Oswaldo Rodrigues, a psicoterapia deve ser feita, em
média, com sessdes duas pezes por Semanad, em um periodo gue pode
durnr alguns anos. "0 resultado serd definftivo se o tratamento seguir
até o final, sem inferrupedo”, finaliza o psicdlogo.
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Quanto as condicoes de producio desta atividade, a estagio do inverno despertou o interesse da maioria dos alunos
por estudar as causas, sintomas, contagio e prevencdo de doencas que se repetiam na comunidade. Entretanto,
paralelamente a esse interesse, havia também a descoberta da afetividade, tipica da adolescéncia. Promovido um debate
inicial com énfase nos tépicos “salde versus doengas” e “higiene versus contdgio”, a pesquisa daquele grupo partiu
da articulagdo entre os interesses dos adolescentes em torno das manifestages de afetividade com os questionamentos
surgidos em aula sobre higiene e transmissao de doencas. Assim, foram articulados os discursos sobre a disseminacdo
das doengas respiratérias naquelas condigdes de producao, com o envolvimento afetivo entre as alunas com um aluno
de outra turma, tido como icone sentimental da escola por manter relagdes afetivas simultaneas com varias alunas.

Naquela comunidade, é prética sécio-cultural a identificagdo aos perfis sentimentais de troca constante entre parceiros.
Entretanto, produzida a articulagao descrita no paragrafo anterior, constituiu-se o questionamento das alunas em torno
de possiveis “doencas ligadas ao ato de beijar”. O percurso através dos links conduziu a navegacao entre as diferentes
abordagens dos sites, até a retomada de saberes que reportassem a pratica do beijo em excesso.

Ao pré-construido “desejo sexual sem limite” que constitui a FD na qual se inscreve o sujeito-aluno em suas praticas
cotidianas, foi articulado ao discurso transverso “doenca”, recortado do hipertexto, ambos reunidos no enunciado
que Courtine (1981) denomina de enunciado didivido, cuja unidade é composta pela reunido da heterogeneidade,
neste caso, a partir de discursos de diferentes ordens: “Desejo sexual sem limite pode ser doenga”. Tem a suturagdo
entre ambos — pré-construido e discurso transverso — ainda as marcas da fragilidade do saber que adentra as fronteiras
da FD e cujo destino é incerto: ird depender das formas de sedimentagdo determinadas pela instancia coletiva.
Linguisticamente, a sutura entre saberes de diferentes ordens, a do senso comum e a do discurso outro, é marcada pela

nogdo de possibilidade, expressa através do tempo verbal composto “pode ser”.

Na etapa seguinte a pratica de pesquisa livre — a socializagdo dos trabalhos seguida de debate — deu-se o fortalecimento
dos elos entre os diferentes discursos que compdem o enunciado dividido. A sedimentacio prosseguiu através da
instancia coletiva, quando outros sujeitos inscritos na pratica cotidiana do beijo em excesso foram identificados pelo
grande grupo ao discurso transverso “doencga”.

2.3. O gesto de escrita digital

Retomamos as especificidades como a publicidade, informalidade e interatividade (Grigolletto, 2009), que configuram
o funcionamento especifico da escrita digital. Consideramos a nocdo de “gesto de interpretagao” (Orlandi, 2004),
através do qual as relagdes com a ordem do simbélico conduzem a constituicao de sentidos e de sujeitos e a assun¢ao
a autoria. Concebemos, assim, o funcionamento da escrita como um gesto. Se o gesto de interpretar (idem), da ordem
do simbélico, conduz a construgdo da identidade, pelo estabelecimento de relagdes com as determinagdes tanto de
ordem externa como com a prépria interioridade, o gesto de escrita tem no funcionamento determinado pelo suporte
de escritura a dimensdo material que, imersa na historicidade, intrinca-se a dimensao simbdlica: as novas relagdes
produzidas entre o sujeito e os saberes?®.

Na prética da pesquisa livre, o gesto de escrita digital constitui-se pelas articulagdes sucessivas dos discursos do
hipertexto a partir da publicidade, informalidade e interatividade, onde sao produzidos os deslizamentos de sentido que
constituem as posi¢des de sujeito nas quais se inscreve o sujeito-aluno. Dos sentidos iniciais “satde versus doengas”
e “higiene versus contagio”, perpassados pelos deslizamentos “higiene e salde versus beijo” em “transmissdo de
doencas pelo beijo”, até a produgao dos sentidos em torno de “beijo em excesso pode ser doenga”, ha o trabalho com
a dimensao simbélica do gesto de escrita digital que levou os sujeitos-alunos a identificagdo a uma outra perspectiva
para o ato de beijar: doenga ou compulsao.

26 As reflexdes sobre o gesto de escrita foram inicialmente desenvolvidas em Costa, 2010.
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Durante a pratica da pesquisa livre, deu-se a revisdo critica, pelo sujeito, de sua tomada de posicdo anterior, que se
inscreveu em um novo modo de olhar as praticas sociais nas quais se insere. O olhar critico, como possibilidade de sua
transformacao, deu-se também em relacdo ao grande grupo. A configuracdo digital do gesto de escrita instituiu relagoes
do sujeito com o conhecimento ndo possiveis a partir da leitura com a materialidade impressa na Escola Publica, onde
a prévia selecio realizada pelo sujeito-professor (até mesmo em fungio da precariedade dos recursos disponiveis)
limitaria as possibilidades de articulagdes permitidas pelos links.

De acordo com as consideragdes anteriores, o ensino da Escola Publica deve conduzir a producdo de outros gestos
de escrita digital, a partir de onde serdo trabalhadas as relagdes sécio-virtuais, como o pertencimento as redes sociais
e as formas de uso do correio eletrdnico, dentre outras. As formas de pertencimento sao estruturantes de relagdes que
envolvem a reconstrugao dos saberes e prdticas que, ao mesmo tempo que inscritos na atualidade, encontram-se em
permantente transformagao. Entre a escrita e a leitura virtual transita a leitura da atualidade e a escritura das praticas
atuais e das praticas virtuais, perpassada pelos sentidos reconstruidos individual e coletivamente, em relagdo a atitudes
e valoragdes imaginarias da realidade.

Na perspectiva histérica, Roland Barthes (2007) reporta-se as determinagdes materiais do funcionamento da escrita a
partir dos diferentes modos de escritura. De acordo com o autor, entre a materializagdo na pedra e no papiro, do papiro
ao papel, entre o papel e a maquina, a escrita passa por sucessivas transformagoes, entremeadas aos diferentes modos
de escritura, de acordo com os suportes e instrumentos de transcricdo. Como exemplo, cita a configuragdo da escrita
cursiva na China por volta do século IV a. C, que, em sua historicidade, remete a unificagdo da escrita regional Chinesa,
na época da unificagdo imperial. A partir do uso do papel também na escrita chinesa, no século | d. C., passar-se-3,
mais tarde, para o uso do codex nesse mesmo pais, por volta do século Il d.C. Acrescentamos o uso do computador
e da internet, difundidos no século XX, a partir dos quais constituem-se as linguagens especificas da computagao,
materializadas através do codigos de programagio que serdo traduzidas para o cédigo da maquina, a ser lido pelo
processador. Somente com as sucessivas evolugdes dos modos de escritura é que o funcionamento da virtualizacdo
acabou produzindo as atuais relagdes sécio-discursivo-virtuais, pelos modos de interagdo a que permite a navegacao
no ciberespago, possibilitando a constituicao do gesto de escrita digital e do sujeito-internauta.

Em ocasides posteriores, daremos continuidade as reflexdes sobre o funcionamento da virtualizagao na constituicao da
identidade do sujeito-aluno internauta da Escola Pdblica. Mesmo conscientes de que os mecanismos de assujeitamento
da virtualizagdo ndo sdo isentos de determinagbes, buscaremos refletir sobre modos de inscricdo dos sujeitos, pois
entendemos como papel dos analistas de discurso que se debrugam sobre o funcionamento do ensino a reflexdo sobre
a praxis motora dos discursos em suas diferentes materialidades, como a leitura e a escrita digital.

2.4. Deslizamentos que instituem a funcdo-efeito de autoria

A pratica de pesquisa livre ilustra 0 modo como o trabalho com énfase na dimensdo simbdlica do gesto de escrita
digital na Escola Pdblica pode remeter a constituicdo da identidade do sujeito-aluno-autor, através dos deslocamentos
de sentidos e de posicoes de sujeitos que reconfiguram também o papel da Escola, do professor e das novas praticas
que adentram o espago escolar. De individual e privada quanto a escritura impressa, segundo Grigolletto (2009), a
autoria configura-se em compartilhada ou coletiva, nas relagdes instituidas em relagdo ao hipertexto. A fungao-autor,
segundo ela, é produzida em meio a interatividade, no entremear entre a constru¢do do percurso da leitura e da escrita,
onde a produgao de links e a elaboracao de comentarios conduzem a responsabilidade pelo dizer.

Consideraremos, na passagem do atual ao virtual, os deslocamentos que configuram a “mutacao da identidade” (Lévy,
1996: 17). A distensdo nas relagdes do sujeito com as instancias espacial e temporal instituidas a partir da inser¢cao no
ciberespago assume diferentes configuragdes, de acordo com o seu lugar de inscrigao na estrutura social. Para aqueles
favorecidos socialmente, a Escola é mais um dos espagos — entre o mididtico, o familiar, o social, o profissional — onde
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se dd a extensdo e continuidade do processo inclusivo, regulado nas relagdes com os demais espagos. De outro lado, a
Escola Piblica, voltada para os sujeitos desfavorecidos socialmente constitui-se, muitas vezes, no Gnico espago para o
processo inclusivo, funcionando, entdo, como lugar de produgao, extensdo e continuidade. A regulagcao das relagdes
entre os sujeitos a partir da virtualizagdo que, no primeiro caso, sdo constituidas no entremear dos varios espagos
sociais e socio-virtuais, no segundo caso, recai significativamente na competéncia do ensino da Escola Publica.

O papel que a Escola Piblica assume quanto a insercdo das classes desfavorecidas na virtualizagdo conduz a
questionamentos quanto a praticas de ensino da leitura e da escrita, ndo visando a construgdo de uma proposta de
uniformizagao do acesso a materialidade da escrita digital, mas uma proposta de “producado, extensdo e continuidade”
do processo inclusivo digital do sujeito-aluno da Escola Piblica, que embase o planejamento de préticas significativas
em suas condigdes de produgdo, através das quais a escrita adquira o funcionamento apontado por Barthes (2007), de
instrumento que leve a inclusdo e ndo a segregacao social.

No enfoque discursivo, o ensino a partir da concepgdo de escrita como gesto reporta-se a abordagem dos aspectos
formais da lingua e o acesso ao suporte digital, respectivamente, como materialidade discursiva e como suporte
da mediagdo entre o sujeito e o social através dos sentidos em determinadas condigdes de produgdo. Dentro desta
perspectva, a inclusdo digital requer a énfase no trabalho com as formas possiveis de inser¢ao do sujeito-aluno da
Escola Publica no ciberespaco: as préticas discursivo-sécio-virtuais.

Em cada contexto especifico de produgdo do ensino de Lingua Portuguesa, o gesto de escrita digital deve abranger
também a inserc¢do e utilizacdo regular das redes virtuais como o correio eletrénico. Isso contribui para a sedimentagao
da pratica discursiva escolar também como pratica discursivo-social e faz do letramento produzido no AIE escolar
uma prdtica social acessivel e continuada, para acordar com a concepgao de letramento de Tfouni (2004).

O papel da Escola Piblica em promover a continuidade da inscri¢cdo nas redes virtuais também é produzido através o
trabalho com as redes de relacionamento e interacdo, mediante a abordagem que inclui as questdes da ordem material
do gesto de escrita, como os aspectos linguistico-discursivos dos textos de perfis, também o intrincamento entre o atual
e o virtual constituido através das relagdes entre os sujeitos nas comunidades e féruns, dentre outros sitios virtuais.
Neste sentido, nas praticas de inserdo virtual ja desenvolvidas em nosso projeto é priorizada a abordagem de temas
como ciberbullying, pedofilia e apologia ao crime, entre outros que reportam-se as condigdes de exclusdo social
naquele contexto especifico de produgdo do ensino.

Quanto a abrangéncia do letramento digital da Escola Publica, deve estender-se ao entorno familiar e social do sujeito-
aluno, através do ensino que chamaremos de funcional: aquele que adquira uma significagdo pratica na vida cotidiana
dos sujeitos. Para isso, o enfoque deve recair na constru¢do de interesses coletivos em torno de praticas de letramento
ainda ndo forjadas em determinados contextos sociais, com énfase nas leituras de mundo e de si, que possibilitem a
constituicdo do gesto de interpretagao.

Acrescentamos a afirmacgao de Grigolleto, de que ndo ha acesso ao ciberespago sem a producao da escrita, o que lhe
confere o funcionamento de elemento estruturante da interagao entre sujeitos (2009: 1), que nao ha produgao de gesto
de escrita digital sem a reconfiguragio das praticas de ensino, sem a materializagdo de novos gestos de interpretacao
do sujeito sobre o mundo e sobre si mesmo ou sem a reconfiguragio das praticas sociais cotidianas.

Considerando o plano discursivo-social, concebemos que ndo ha inclusdo digital na Escola Piblica que possibilite a
inscricdo do sujeito-aluno no lugar de autoria sem a insercdo nas redes virtuais. No contexto social-coletivo-virtual
estabelecido através das préticas de ensino produzidas na Escola Pdblica é que serdo reguladas as relagdes individuais
e coletivas dos sujeitos com o hipertexto, o que inclui a regulagio das formas de pertencimento as redes sociais. Desde
que entremeado a pratica da leitura critico-investigativa dos modos de inscri¢do dos sujeitos, o trabalho com as redes
sociais funcionara como mecanismo de inclusao social. O que ndo é mantido na instituigdo familiar ou sociais, como
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a lan house, passa a ser realizado na Escola Piblica: a regulagdo dos modos de inscricdo nos saberes do hipertexto e
nas praticas sécio-virtuais, com objetivo de produzir o deslocamento do sujeito-aluno em relacdo a determinagdes de
sua exclusdo social como a prética da violéncia, entre outras.

3. Algumas consideracoes:

As analises mostram como o trabalho com a dimensao smbélica do gesto de escrita digital pode levar a producdo das
articulagdes que permitam a desestabilizagdo de saberes admitidos pelo senso comum, bem como a deslizamentos
de sentido em relagdo as definicdes de “bom sujeito”, que conduzirdo a produgdo das transformagdes de ordem
discursivo-social, apontadas por Pécheux. Com esse dim, o ensino da leitura e escrita digital, na perspectiva discursiva,
deve promover a relagdo entre a instituicdo escolar e ciberespago produzindo o abarcamento deste Gltimo como
instituicdo, no plano de um intrincamento, em vez do “aproveitamento” ferramenta de ensino. Deve contemplar, para
isso, a produgdo de praticas da cunho discursivo-social.

Assim, para que a insercdo na escrita digital venha a funcionar como mecanismo de inclusdo e possa ser trabalhada
a permanente reinscrigao do sujeito através das etapas dos processos de textualizacao, cabe a escola dar conta, além
da relacao do sujeito com a materialidade da escrita — reportada aos aspectos formais da lingua — e da escritura digital
— que diz respeito ao acesso ao suporte material —, também da relagdo com o simbdlico. Através da virtualizagao,
historicizam-se ndo apenas as condigdes de existéncia do sujeito-aluno, por onde é falado, sem, no entanto, nio dizer
e ndo se dizer. Mas principalmente os modos possiveis de o sujeito redizer a si mesmo e reconfigurar as praticas através
das quais se constitui.

Através do redizer do sujeito-aluno-internauta, também sao retomados e ressignificados os modos de funcionamento
do AIE escolar, para que se vincule a praticas sociais inclusivas. E, por fim, ou por novos e indefinidos (re)comegos,
para que, através das praticas sociais digitais, inclusivas dos novos sentidos e de novas identidades de sujeito no
interior do AIE escolar, possam os deslizamentos de sentidos relancarem-se sobre as redes estabilizadas, compondo
diferentes embricamentos entre as instancias discursiva e social. Nao é o acesso ao suporte material, e sim a politica de
ensino que transforma a inclusdo digital em inclusdo social.
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