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RESUMO: Proponho inscrever uma comunicagdo no Simpésio “Politicas Linguisticas e Ensino de Lingua Portuguesa
nos Paises da CPLP”, que visa abordar a problematica da integragdo, no sistema de ensino secundario portugués,
de estudantes de origens linguisticas tipologicamente distintas das linguas latinas, para os quais a aprendizagem do
Portugués assume o estatuto de Lingua Nao Materna. Pretendo divulgar parte do trabalho de investigagao que desenvolvi
no dmbito do meu doutoramento, subordinado ao tema: “Politicas Linguisticas para as Comunidades Migratérias e o
Conselho da Europa” (Junho de 2009). Por um lado, apresentando as medidas de reconhecimento e de sensibilizagdo
deste organismo para as diversas formas de expressdo linguisticas e culturais no mesmo espaco europeu, patentes
num documento de referéncia designado por: A diversidade linguistica a favor da cidadania democrética na Europa
(1999), bem como as orientagdes deste Conselho com vista a integragdo de jovens e adultos nos sistemas de ensino
dos respectivos paises de acolhimento da Unido Europeia. Por outro, dando conta do trabalho desenvolvido pela
Holanda nas suas escolas publicas - pafs do espago europeu com uma vasta tradicdo em questdes de imigracao —
relativamente ao ensino e aprendizagem do Holandés como lingua ndo materna (Estudo de caso). Passando em revisao
pelas orientagdes do Ministério da Educagao de Portugal sobre o ensino e a aprendizagem do Portugués na vertente
de Lingua Ndo Materna (PLNM), até chegar as praticas de ensino que podem ser implementadas, em contexto escolar,
a partir da proposta de NL2. Aproveitando o trabalho de investigacdo, farei insidir as minhas reflexdes em torno de
aspectos que me parecem congregar a problemética do ensino e da aprendizagem de uma Lingua Nao Materna e que
marcam a actualidade educativa, nomeadamente:

- caracteristicas do publico-alvo;
- organizagdo dos curricula;
- alguns dos materiais de ensino disponiveis;

- possiveis linhas de actuagao futuras.

PALAVRAS-CHAVE: politicas linguisticas; Conselho da Europa; comunidades migratdrias; o caso da Holanda; Portugués

Lingua Nao Materna.
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I. O Conselho da Europa e as politicas linguisticas dos Estados memlbro para migrantes

O espaco europeu, pela sua diversidade de experiéncias e de realidades escolares tende, cada vez, mais a tornar-se
um territério comum de intercdmbio e de partilha de experiéncias que respondam, com maior acuidade, a situagdes
de ensino/aprendizagem de uma Lingua Segunda. Neste sentido, o conhecimento de novos trabalhos podem ajudar a
melhorar e a enriquecer o debate em torno desta problematica, com vista a uma melhor integragao linguistica e cultural
de populagdes de origem migratdria.

A integracdo das populagdes migrantes no seio da sociedade tem assumido uma preocupagdo crescente para os
decisores politicos europeus; constitui um dos aspectos que a politica da Unido Europeia mais tem valorizado e o
sistema escolar representa uma das formas nucleares para cumprir este principio.

Um dos objectivos globais, fixados pela Cimeira de Lisboa, em Margo de 2000, consistiu no reforgo da cidadania
activa, da igualdade de oportunidades e da coesao social. Inclui, portanto e necessariamente, o acesso dos imigrantes
e das suas criancas aos sistemas de educacio e de formacao.

No Conselho Europeu de Salénica (Junho de 2003), precisou-se que a politica de integragcdo da UE sobre esta matéria,
deveria também contemplar as questdes do ensino e da formacao linguistica. Este principio foi reafirmado como uma
area prioritaria, no Conselho da Europa de Bruxelas (Outubro de 2003), com vista ao desenvolvimento de uma politica
de integracdo dos imigrantes legais e dos seus filhos, relativamente a educagao, garantindo os mesmos direitos as
criangas e jovens oriundas da UE.

A Comissao Europeia comprometeu-se redigir, a partir de 2003, um relatério anual sobre as politicas de imigragao e
de integragdo na Europa, a fim de elaborar um quadro de dados relativos aos imigrantes, a escala da Unido, bem como
politicas e praticas em matéria de imigracao e de integracao.

Com o objectivo comum de uma integracdo rapida, os paises europeus tém apresentado diversas solugdes para a
organizagao da vida escolar de criangas e jovens imigrantes instalados nos seus territérios. Segundo os dados divulgados
pelo Conselho da Europa, através do documento De la Diversite Linguistique a LEducation Plurilingue: Guide pour
I’Elaboration des Politiques Linguistiques Educatives en Europe (2007), o apoio linguistico corresponde a medida mais
generalizada e a primeira entre os paises comunitarios, particularmente quando o aluno imigrante ndo domina a lingua
de instrugdo, ou quando a sua lingua de origem corresponde a outra variante da lingua do pais de acolhimento'.

Contudo, em linha com as recomendagdes do Conselho Europeu, praticamente todos os sistemas educativos europeus
tém em conta a abordagem intercultural do ensino e aprendizagem das linguas, i. e., “I'ensemble des processus destinés
a établir des relations entre des cultures différentes” (I. Gogolin, 2002: 9). A abordagem intercultural deve “permettre
a l'école de gérer la diversité culturelle des sociétés, qui s’est accrue suite aux phénomenes migratoires des derniéres
décennies” (ibidem, p. 57) e destina-se a totalidade dos alunos, imigrantes e nativos.

Um dos primeiros critérios de integragdo desta populagdo escolar de origem imigrante, numa determinada turma
obedece a aspectos de natureza linguistica, de acordo com o seu nivel de proficiéncia na lingua de instrucao da
escola. A grande maioria dos sistemas educativos, delineiam ajudas especificas para alunos com fraco ou nenhum
conhecimento da lingua de escolarizagao.

O ensino linguistico baseia-se numa abordagem didéactica de “lingua segunda”, partindo do pressuposto de que a
lingua materna do aluno é diferente da lingua de instrugdo. Entre os dispositivos de apoio dos sistemas europeus de
ensino a alunos imigrantes, distinguem-se basicamente duas modalidades:

1 No caso de Portugal, esta medida aplica-se a alunos de origem africana ou brasileira.
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- um modelo integrado, em que os alunos imigrantes sdo colocados na classe correspondente a sua idade do ensino normal.
Acompanham os métodos e contetidos do programa escolar regular. As medidas de apoio, nomeadamente linguisticas,
sdo desenvolvidas, de forma ad hoc, com o aluno durante o horario escolar. Por vezes, existe um ensino extracurricular,
em que estes tém aulas fora do periodo lectivo, mas sob a responsabilidade da instituicao educativa que os acolhe;

- um modelo separado, de tipo transitério, em que os alunos sdo integrados, temporariamente, numa turma especifica
a fim de beneficiarem de um enquadramento adaptado as suas necessidades, podendo acompanhar também o ensino
de uma turma regular; ou de longa duragao, em que o aluno faz parte de uma turma especial, agrupado de acordo com
o seu nivel de competéncia na lingua de ensino (cursos elementares, intermédios, avancados), segundo contetidos e
métodos didacticos do programa de estudos adaptados as suas necessidades.

Em geral, estes dois grandes modelos de organizacao articulam-se, frequentemente, em cada pais e os sistemas escolares
colocam a disposicdo das criangas e jovens migrantes um conjunto de medidas concretas que se podem agrupar em
trés categorias:

- medidas de apoio, visando compensar as necessidades linguisticas do aluno migrante, em que este é directamente
exposto a lingua alvo (“imersdo linguistica”) e recebe um ensino intensivo, individualmente ou em pequenos grupos
(apoio linguistico ad hoc), durante o horario escolar normal. Também pode ocorrer um ensino de tipo “bilingue”,
ministrado parcialmente quer na lingua escolar, quer na lingua de origem do aluno;

- medidas de apoio, com o objectivo de dar resposta as necessidades de aprendizagem dos alunos imigrantes em certas
areas do programa do nivel de ensino em que estdo inseridos e em que, por vezes, a avaliagido destes alunos é feita de
forma diferente da dos outros colegas;

- uma redugdo do nimero de aprendentes da turma, a fim de permitir um racio alunos/professor mais favoravel.

A maioria destes paises adoptou, explicitamente, a abordagem intercultural expressa nos objectivos gerais dos seus
programas de ensino nacionais. Essa abordagem tem um cardcter obrigatério e surge sob a forma de competéncias, de
tematicas, ou de valores a desenvolver de forma transcurricular, ndo sendo considerados uma disciplina.

A partir da andlise dos programas de ensino e dos textos oficiais sobre educacdo destes paises, destacam-se, a
nivel dos objectivos da abordagem intercultural, trés dimensdes nucleares: “aprendizagem da diversidade cultural”,
“internacional” e “europeia”.

A dimensao “aprendizagem da diversidade cultural”, deve permitir desenvolver, junto dos alunos, valores de respeito
e de tolerancia. Certos paises incluem-na em tematicas como a luta contra o racismo e a xenofobia. A dimensdo
“internacional” que, através da histéria e dos factores explicativos das migragoes (ligados a aspectos econémicos e
sociais das relagdes internacionais), permite compreender em que consiste, nos dias de hoje, a diversidade cultural no
seu contexto histérico e social. A dimensao “europeia”, assente sobre o conhecimento das caracteristicas culturais das
populagdes europeias, a histéria da integracao europeia e o papel que ocupa cada pais no seio da Europa, possibilita
desenvolver, junto dos alunos, o sentimento de identidade europeia.

Em aproximadamente metade dos paises da Unido, estabeleceu-se que abordagem intercultural podia ser desenvolvida
quer integrando determinado contetdo disciplinar?; sob a forma de um curso especifico; ou de modo transcurricular.
Em cerca de 1/3 dos paises, a problematica da interculturalidade circunscreve-se a conteldos subordinados ao
conhecimento e a compreensao da sociedade, tais como em cursos de educacao civica e politica, de sociologia ou
de moral, “ce qui inscrit la problématique de l'interculturel dans une des préocupations majeures de ‘éducation a la
citoyenneté.” (1. Gogolin, 2002: 59)

2 Tais como, em conteUdos de Histéria, Geografia, ou Linguas Estrangeiras, em Religido, ou da lingua de ensino.
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ll. O caso de Portugal

A integracao da populagcdo migratéria no seio da sociedade portuguesa tem assumido uma preocupagao crescente para
os decisores politicos nacionais.

Dados do altimo relatério da Rede Eurydice - UE (Setembro de 2004), sobre a populagao imigrante estudantil em trinta
paises da Europa, apontava para a existéncia, em Portugal, de um total préximo dos 90 000 estudantes imigrantes no
sistema de ensino (criangas, jovens e adultos).

Estima-se que os alunos estrangeiros que viviam em Portugal, até aos 15 anos de idade, correspondam a cerca de trés
por cento da populagao estudantil global. O 1° ciclo registava 36.730 alunos, o 2° ciclo 14.056 e o 3° ciclo do Ensino
Bdsico contava com 19.065 imigrantes, sendo que a maior diversidade de nacionalidades surgia a nivel do 1° ciclo.
Apesar deste nimero ter vindo a registar um decréscimo na ordem de cerca de 2%, em linha com as dificuldades do
mercado de trabalho que se vivem nos Gltimos tempos entre nds, cré-se que, o nivel de frequéncia e do perfil de alunos
inscritos no ensino publico, ndo se tenha alterado.

Os paises de origem destes alunos correspondem, predominantemente e por ordem decrescente, Angola (14.081),
Cabo Verde (12.501), Roménia (8.784), Guiné-Bissau (4.507), Brasil (3.057) e paises da UE (12.563). Destes, a maioria
dos alunos é proveniente do Leste da Europa (Ucrania, Moldavia, Bulgdria e Russia). Embora com valores menos
expressivos, ha a registar aprendentes vindos da Asia (China, Paquistao e India). No caso dos estudantes chineses, estes
frequentam qualquer nivel de ensino, enquanto que nos dois Gltimos paises e por se tratar de uma imigragdo menos
expressiva, mais recente, sem um elevado grau de reagrupamento familiar, é mais frequente serem os adultos a procurar
aprender a lingua portuguesa.

As medidas de reconhecimento e apoio relativas ao Portugués Lingua Nao Materna no Curriculo Nacional, constam,
globalmente, do “Programa para a Integracdo dos Alunos que nado tém o Portugués como Lingua Materna”, documento
orientador elaborado, em Julho de 2005, pelo Ministério da Educagao, dirigido aos estabelecimentos de ensino que
contemplam esta realidade linguistica e cultural, acentuada a partir da Gltima década do século XX.

Assim, “de acordo com o consignado pela legislagdo em vigor (Decreto-lei n ° 115- A/98, de 4 de Maio) as escolas/
agrupamentos de escolas deverdo, no exercicio da sua autonomia, desenvolver um projecto educativo em conformidade
com as necessidades do seu contexto e com os principios e objectivos estabelecidos a nivel nacional, criando condigbes
€ recursos que assegurem a integracao e o acesso ao curriculo de todos os alunos.” (p. 10)

Este documento apresenta orientagdes para os alunos que frequentam o ensino bdsico, secunddrio e recorrente,
cuja lingua materna nio seja o portugués. Sdo, igualmente, abrangidos “os alunos filhos de cidadios nacionais em
situacdo de retorno a Portugal, bem como os alunos inseridos no sistema educativo provenientes de diferentes grupos
minoritarios, e os filhos de pais de origem africana, brasileira, timorense ou outra nascidos em Portugal, sempre que se
verifique que a sua competéncia linguistica nao lhes permita uma integragao total no curriculo regular.” (p.5).

As medidas de acolhimento, com vista ao acompanhamento e a integragao dos alunos, compreendem a organizagao
do seu processo individual e escolar que devera ser completado pelo professor titular da turma/director de turma (DT)/
assessor com documentos produzidos pela equipa multidisciplinar e multilingue. Neste devem constar os seguintes
elementos:

3 De entre a regulamentacdo nacional que enquadra e apoia as medidas especificas relativas ao ensino do Portugués Lingua N&o
Materna no sistema de ensino portugués, destacam-se, particularmente, os seguintes documentos: Equivaléncias de estudos (Decreto-lei n. °
227/2005, de 28 de Dezembro); Professores tutores (Decreto Regulamentar n © 10/99, de 21 de Julho); Principios Orientadores da Organizacdo
e da Gestdo Curricular do Ensino Bdsico (Decreto - lein °© 6/2001, de 18 de Janeiro, rectificado pela Declaracdo de Rectificacdo n® 4-A/01, de
28 de Fevereiro); Mediador socio-cultural (Lein © 105/2001, de 31 de Agosto); Lei Orgénica do Ministério da Educacdo (Decreto-lei n © 208/2002,
de 17 de Outubro (ar.°14 - 3 g) ); Principios Orientadores da Organizagdo e da Gestdo Curricular da Reforma do Ensino Secunddrio (Decreto-
lein °74/2004, de 26 de Marco, rectificado pelo Decreto-lei n © 44/2004, de 25 de Maio); Planos de recuperacdo para alunos do ensino bdsico
(Despacho Normativo n° 50/2005, de 9 de Novembro).
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e referéncia a sua lingua materna e a outras linguas conhecidas pelo aluno e/ou pelo agregado familiar;
indicagdo do nivel de proficiéncia em lingua portuguesa e noutras linguas, com recurso a utilizagdo do
Portfolio Europeu de Linguas; diagnéstico do perfil escolar do aluno realizado pelos professores de cada
disciplina, no inicio do ano lectivo; quaisquer outras informagdes acerca da sua escolarizagio anterior que
possam contribuir para o conhecimento do aluno e melhorar a eficicia da sua integragao”. (p. 11)

Estas prevéem, ainda, a criagdo de uma equipa multidisciplinar e multilingue, constituida pelo professor titular da
turma/DT/assessor, professor(es) tutor(es), professores de linguas e de outras disciplinas, em escolas/agrupamentos
de escola com reduzido ndmero de alunos cuja lingua materna ndo é o Portugués. E, por dltimo, a aplicacao de
um Teste Diagndstico de Lingua Portuguesa, podendo recorrer ao material elaborado pelo Centro de Avaliagdo de
Portugués Lingua Estrangeira (CAPLE)!, a fim de diagnosticar/avaliar o nivel de proficiéncia linguistica dos alunos
em Lingua Portuguesa nas competéncias de compreensdo oral, leitura, producgdo oral e produgdo escrita. Os testes
sdo disponibilizados pela DGIDC, sendo realizados e avaliados na escola, sob a coordenagdo do professor tutor, em
colaboragdo com os professores de Lingua Portuguesa/Portugués.” (p. 14)

Relativamente as “Medidas de escolarizagdo”, o documento refere que “Deverdo ser adoptadas metodologias de
aprendizagem do Portugués como lingua ndo materna em contexto de imersdo. Assim, serdo elaboradas Orientagées
Nacionais do 1.° ao 12.° ano dos Ensinos Basico e Secundario e do Ensino Recorrente, para varios niveis etarios e
fases de escolarizagdo que incluem: Principios, objectivos e competéncias linguisticas a desenvolver, tendo em conta
a transversalidade da lingua portuguesa nos vdrios niveis de ensino; Sugestdes organizacionais e metodoldgicas e de
actividades na aula, na escola e na comunidade, de acordo com os niveis etdrios e os niveis de ensino” (p. 15).

O mesmo estabelece, ainda, que cada aluno, de acordo com o seu progresso, podera transitar de nivel em qualquer
altura do ano, a semelhanca do processo de progressao no sistema de ensino por unidades capitalizaveis do ensino
recorrente.

Reitera-se que, para efeitos de avaliagdo dos progressos do aluno, este “sé deverd ser retirado deste curriculo especifico
quando a sua competéncia ao nivel da compreensao do oral lhe permitir seguir as aulas do curriculo geral. (...). Assim,
apesar de se considerar como indicador decisivo para o seu plano individual de trabalho a sua competéncia ao nivel da
compreensao do oral, serd desejavel que também outros desempenhos (interac¢ao oral, compreensdo e produgio do
escrito) sejam avaliados e tidos em consideragao. Esses desempenhos serdo registados no processo individual do aluno
e usardo os descritores do Quadro Europeu Comum de Referéncia®.”

Prevé-se: a criagdo dos grupos de nivel de proficiéncia, com o objectivo de “facilitar a adaptagao do aluno ao sistema
educativo nacional, desenvolvendo mecanismos de acompanhamento sistematico, bem como assegurar, o mais cedo
possivel, a integracdo total no curriculo regular. (...) e a existéncia de 3 niveis: Iniciagdo (A1, A2), Intermédio (B1) e
Avancado (B2, C1) do Quadro Europeu Comum de Referéncia” (p.16). Também estd contemplado “a elaboragao de
testes intermédios para avaliar, continuamente, o progresso dos alunos em Lingua Portuguesa e Portugués” e, no final
dos ciclos em que existe avaliagdo externa. Aqueles que, no final do 9 © ou do 12 © anos completamente integrados no
curriculo regular, poderao realizar exame nacional. Aqueles que, de acordo com a avaliagdo interna, se situem, ainda,
nos niveis de Iniciagdo ou Intermédio, poderdo ser dispensados de exame nacional”. (pp.19-20)

Por dltimo, o documento aponta para uma “Defini¢do do perfil do professor de Portugués Lingua ndo Materna”,
devendo “fazer prova de que dispdem de formagao académica que contemple formacao cientifica e pedagogica na
area da Lingua Portuguesa ou Portugués e/ou incluir formacao cientifica e pedagégica numa lingua estrangeira, bem

4 Por Protocolo assinado entre o Ministério da Educagdo, a Universidade de Lisboa e o Ministério dos Negdcios Estrangeiros através do
Instituto Camades, reconhece-se um Sistema de Avaliacdo e Certificacdo de Portugués Lingua Estrangeira (SACPLE). O Centro de Avaliacdo de
Portugués Lingua Estrangeira (CAPLE), tem a seu cargo a avaliacdo e a certificagdo de Portugués para falantes de outras linguas.

91 "Os grupos de nivel de proficiéncia serdo organizados em funcdo dos resultados obtidos pelos alunos no teste diagndstico.” (p.19)

5 Sublinhado do préprio texto.
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como formagao cientifica e pedagégica em Portugués Lingua Nao Materna/Lingua Estrangeira.” A formagdo deve ser
reforcada “em quatro grandes areas, desdobraveis numa série de conteddos, como por exemplo, ter formacdo em
educagao inter/multicultural; em linguistica do Portugués; em aprendizagem e ensino de Portugués como lingua nao
materna; em Avaliagao das aprendizagens dos alunos” (p. 22).

No ambito do ensino e da aprendizagem de uma L2, julgdmos ser frutuoso divulgar o trabalho que a Holanda tem
vindo a realizar em torno do Nearlandés como Lingua Segunda (NL2). Escolhemos apresentar o caso da Holanda, um
pais da Unido Europeia com uma forte tradi¢do de integragdo de alunos de origem migratéria no seu sistema de ensino.
Acresce que ai se desnvolve, hd varias décadas, investigacao na drea do NL2. Passaremos, assim, a divulgar proposta
deste pais da Unido Europeia.

lIl. O caso da Holanda

A partir de finais da década de 90, foi constituido o Grupo do Projecto de NL2, que, em articulagdo com o Ministério
da Educagao, Cultura e Ciéncia holandés desenvolveu o primeiro programa de ensino para recém-chegados, entre os
12 e os 16 anos de idade, integrados em “classes de acolhimento” (IKSs).

Percebeu-se que ensinar neerlandés, a este universo de aprendentes, deveria pressupor métodos especificos,
relativamente distintos daqueles que eram usados para os alunos holandeses. Também se conseguiu estabelecer uma
clara distingdo entre alunos que tinham frequentado o ensino primdrio na Holanda, ja familiarizados com a lingua, e
aqueles que chegavam, recentemente, ao pais, e para os quais a aquisicdo da lingua-alvo e a adaptagdo a escola e a
cultura holandesa mereciam uma atengao especial.

Para a maioria das criangas da Holanda, a educagdo secunddria inicia-se aos doze anos de idade, apés um periodo
de oito anos de educagdo primaria. A educagdo secundaria abrange um periodo de dois a trés anos, designada por
“educagao de base” (“basisvorming”), com contetidos comuns a todos os alunos.

Depois divide-se em dois niveis, diferenciados, o pré-vocacional e o pré-universitario, de acordo com as escolhas e as
aptidoes dos aprendentes.

Na maioria das escolas, os recém-chegados sdo colocados em classes especiais, designadas por “Classes Preparatorias
Internacionais” (ISKs), com a duragdo de 18 meses. Em seguida, os alunos sdo considerados aptos para terem aulas em
classes regulares.

Este periodo, de um ano e meio, esta dividido em trés niveis:

- um nivel inicial de 10 semanas, enfatizando as capacidades receptivas orais;

- um nivel intermédio, centrado sobre a aquisi¢do do “holandés do quotidiano”, em todas as suas formas;

- um nivel de transicdo, com especializa¢des nas diversas areas vocacionais, de acordo com asofertas da educagao
secundaria.

A abordagem diddactica centrou-se quer na linguagem adquirida com vista a uma aprendizagem auténoma, quer num
trabalho de orientagdo que visasse um contetido baseado em tarefas funcionais.

A divulgacao das metodologias de tarefa - task-based-learning and teaching (TBLT) methodologies, a partir da década de
80 teve, como finalidade promover o ensino realmente interactivo das linguas. Inspirada nos trabalhos em Acquisition
on Second Language (ASL), reteve, em particular, os resultados das pesquisas sobre L2 em contextos natural e formal.

Pretendia-se que permitisse “esbater” a problemdtica em torno da distingdo entre aquisi¢ao e aprendizagem, na medida em que
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tinha, como principal objectivo, “recriar” os contextos naturais de interacgao e de uso social entre falantes, por meio de tarefas
comunicativas do quotidiano. As tarefas passam a ser vistas, neste sentido, como uma forma de trazer, para a aula, o mundo real.

Os investigadores abordaram a aprendizagem baseada em tarefas de forma distinta e sob diferentes perspectivas.
De acordo com a “hipétese de interaccao”, a negociagao do significado concede aos aprendentes a possibilidade
de reflectirem sobre a producao oral que realizaram, em interacgdo com o outro, reformulando as suas produgoes,
procedimentos fundamentais ao desenvolvimento da lingua (Swain, 1995; Long & Crookes, 1987).

Por sua vez, a “hipétese cognitiva” revelou que a oportunidade de planear uma tarefa, em contexto formal, antes da sua
execugao, conduzia a mudangas substanciais na correcgao formal da produgao oral do aluno (Willis, 1996; Crookes &
Gass, 1993a; Ellis, 1986); que a familiaridade com o tema levava a que o sujeito activasse, na memodria, lingua relevante
para usar, estando mais apto a processa-la em tempo real (Foster & Hayes, 1998; Skehan, 1996).

A “perspectiva sociocultural”, por seu lado, propunha que os aprendentes construissem conhecimentos, por meio de
actividades colaborativas, uma vez que estas lhes permitiriam alcancar aquilo que, individualmente, ndo seria viavel,
apoiando-se nesses conhecimentos para situagdes futuras (Lantolf, 2005; Swain, 1998).

Em suma, as condigbes-chave para o ensino/aprendizagem da lingua por tarefas , deviam centrar-se sobre o aprendente,
apresentar tarefas contextualizadas e auténticas.

Em termos gerais, este método de ensino e aprendizagem de NL2 ird inserir-se numa abordagem:

* comunicativa, em que se da prioridade a algumas fungdes sociais, na medida em que o método
se dirige a um publico com necessidades especificas de aprendizagem. O desenvolvimento da
competéncia comunicativa reflectiu-se nas orientagdes com vista a constituicdo dos contetidos
tematicos e a seleccdo das tarefas;

e intercultural, na medida em que, por um lado, os temas e os textos usados pretendem apresentar uma
imagem dos Paises Baixos como uma sociedade multicultural e, por outro, os alunos sao estimulados,
na medida do possivel, a apresentarem a sua prépria cultura. A interculturalidade deve estar presente
em todos os materiais oferecidos aos alunos, em aspectos como “apresentar uma nogao de diversidade
cultural”; “ilustrar varios pontos de vista”; “dar atengdo a sua perspectiva do mundo (temas gerais,
respeito por outras culturas)”; “abordar temas do quotidiano numa sociedade multicultural”.

Considerou-se, ainda, que os aspectos da gramdtica deveriam surgir, desde o inicio do curso, implicados na abundante
oferta de input aos alunos, adquirindo, gradualmente, uma apresentagao explicita.

Da analise efectuada aos materiais produzidos pela Holanda, em NL2 constata-se o seguinte:

a) numa primeira fase do curso, dado o desconhecimento linguistico do aluno, o vocabulério assume grande destaque,
enfatiza-se o tratamento receptivo da lingua, particularmente, a aptiddo auditiva; deve dar-se atengdo a actividades
produtivas, sobretudo a nivel da oralidade, em actividades de interaccao com o par (aluno, professor). Estas podem
resultar na procura do significado de uma palavra desconhecida, na troca de impressdes sobre conhecimentos do
mundo ou do contexto linguistico;

b) num contexto de grande limitacdo dos recursos linguisticos dos recém-chegados, a finalidade principal da
aprendizagem de uma L2, além do dominio da componente linguistica, deve apontar para a natureza pragmatica
das aprendizagens, procurando desenvolver uma capacidade para actuar na lingua do pais de chegada.

Esta orientagdo esta presente no ensino/aprendizagem por tarefas comunicativas, na medida em que promove a
participacao do aluno no desempenho de tarefas funcionais, de uso quotidiano, tarefas tanto de caracter receptivo
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como produtivo, que podem contemplar, por exemplo:

- compreender instrugdes, perguntas, tarefas, informagdes e explicagdes; pedir informagdes e explicagdes; dar
informacdes; responder a perguntas; orientar uma conversa; ler e preencher formularios; escrita criativa;

c) o enfoque por tarefas traduz-se pelo conhecimento do quotidiano da sociedade de acolhimento, dos aspectos
contrastivos entre ambas as sociedades: aquela onde se encontra e a de origem do aprendente. Razio pela qual
se deva privilegiar, numa fase inicial, os dominios Pessoal e Social, com uma primeira referéncia ao plano Escolar.
Devem estar presentes em tematicas sobre o funcionamento e a organizagdo da vida da Escola; necessidades e
interesses do aluno; conhecimentos e opinides deste sobre a sociedade de acolhimento®.

Requer que tanto o professor, como os alunos, tenham em atencdo o tipo de discurso, bem como os objectivos
de natureza sociocultural e os valores implicitos dos textos, permitindo promover o desenvolvimento de uma
competéncia plurilingue e pluricultural, i.e., como refere C. F. Tavares, “dinamizar, junto do aluno, a capacidade
de saber-fazer transversal da aprendizagem (saber-aprender); de utilizar a intercompreensdo entre as linguas; de
dialogar com pessoas que tém outras identidades culturais, de reconhecer as diferencas e de gerar interacgoes
culturais” (2007: 48);

2

cada uma das etapas da tarefa - Ciclo da tarefa - pressupdem o desenvolvimento de competéncias comunicativas
globais, i.e., linguisticas, sociais e pragmaticas, conducentes a realizagdo de tarefas do quotidiano, alicer¢adas sobre
processos de reflexdo e de avaliagdo da prépria aprendizagem.

Primeiro, envolve uma familiarizagdo com a tarefa, que ocorre na Introducgao e na Preparagao, seguindo-se-lhes trés
fases: o planeamento, a execugdo e a avaliagao.

Em qualquer um destes processos, o aluno deve colocar hipéteses quanto ao significado, a forma e a funcio de
determinado contetido comunicativo.

Permite-se-lhe, assim, detectar (noticing) diferengas entre o input recebido e a prépria produgao linguistica (output),
para além de apelar aos seus conhecimentos anteriores, ao modo como estabelece ligagdes efectivas entre o que
aprende e o que ja conhece, contribuindo ainda para reforgar a sua motivagdo, a sua auto-confianga e auto-estima;

e) também deve ser dada particular atengao a construcao de orientagdes estratégicas receptivas e produtivas, de caracter:

- cognitivo (remetendo para a interacgao entre o aprendente e a matéria a estudar, levando a manipulagao fisica, ou
mental, da lingua-alvo e a aplicacao de técnicas especificas, com vista a resolugcdo de um problema ou a execugao
de uma tarefa de aprendizagem);

- s6cio-afectivo (tonica posta na interaccdo com o outro);

- metacognitivo (reflexdo sobre os processos de aprendizagem, compreensdo das condi¢des que os favorecem,
organizagao das actividades com vista a poder apropriar-se dos materiais visados), de modo a que o aprendente
possa assumir um maior controlo sobre os seus proprios desempenhos, tornando-se, assim, mais motivado e mais
auténomo face as orientagdes do professor.

Um curso desta natureza, dada a sua composicdo heterogénea deve, deve ter a capacidade de abranger todos os tipos
de alunos: com uma bagagem cultural e experiéncias de lingua distintas, com expectativas préprias, necessidades e

6 - Em linha com documentos anteriores, tais como: Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas, 2001, p. 75; Designing Tasks
for the Communicative Classroom, Nunan, 1989.
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estilos de aprendizagem especificos.

Devem procurar-se os contributos de vdrias formas de trabalho: distinguindo conteldos e tempos (ritmos) de
aprendizagem; repetindo alguns tépicos no final de cada sub-tema ou tema, repetindo certas tarefas linguisticas para
os alunos ou mais lentos, ou mais fracos, que podem trabalhar em interacgdo ora com o colega, ora com o grupo, ora
com o professor; ou aprofundando-as junto dos aprendentes mais rapidos e melhores.

No final de cada sub-tema podem recapitular-se, de novo, os assuntos apresentados, encerrando-se com um exercicio,
em que o aluno reflicta sobre a matéria dada. Por exemplo, com a ajuda de uma lista de controlo sobre as novas
palavras apresentadas, este deve assinalar aquelas que ja conhece. No fim de cada tarefa, terd também a possibilidade
de efectuar uma auto-avaliagao sobre o seu préprio desempenho. Estes momentos permitem, assim, distinguir o tipo de
dificuldades encontradas, bem como delinear, com mais precisao, o perfil de alunos.

As propostas aqui incluidas ndo revelam nenhuma preocupacdo de natureza prescritiva, constituindo apenas um
momento de sintese em torno das orientagdes mais marcantes que o estudo deste caso nos permitiu constatar.

Estamos cientes de que a situacdo que analisdmos decorre de um contexto especifico de ensino e aprendizagem de
uma lingua segunda - a Holanda. Contudo, foi nossa preocupagao dar a conhecer um programa de iniciagao a lingua
de escolaridade, programa que tem vindo a ser utilizado com sucesso neste pais comunitdrio, podendo representar um
contributo pertinente no ambito da construgdo de materiais dirigidos a alunos imigrados que pretendem aprender a
lingua oficial do pais de acolhimento.

Referéncias Bibliogrdficas

Amendoeira, Filipa M. L. C. (2009) Politicas Linguisticas para as Comunidades Migratdrias e o Conselho da Europa, Lx,
Universidade Nova de Lisboa.

Conseil de I"Europe:
(2007). De la Diversité Linguistique a LEducation Prurilingue: Guide pour I'Elaboration des
Politiques Linguistiques Educatives en Europe. J.-C. Beacco et M. Byram (dir.). Strasbourg:
Division des Politiques Linguistiques. http:/www.coe.int/lang/fr

(2002). Diversité Linguistique et Nouvelles Minorités en Europe. Guide pour I’Elaboration
des Politiques Linguistiques Educatives en Europe - De la diversité linguistique a I'éducation
plurilingue. 1. Gogolin (dir.). Strasbourg: Division des Politiques Linguistiques. http://www.coe.

int/lang/fr

(2001). Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas. Lisboa: Ed. ASA.
Ellis, R. (1986). Understanding second language acquisition. Oxford: O.U.P.

EURYDICE (2004). Intégration scolaire des enfants de immigrants en Europe. Strasbourg: Commission européenne.
http://www.eurydice.org

Crookes, G. & Gass, S. M. (eds.) (1993). Tasks and Language Learning. Clevedon, Avon: Multilingual Matters.
Foster, L. & Hayes, J. R. (1996). “The influence of planning time and task type on second language performance” in
Studies in Second Language Acquisition, 18(3), 299-323.

I SIMELP 9



SIM POS [ON | SIMPOSIO 26

SIMPOSIO 26

Lantolf, J. P; Genung, P. B. (2005) «L’acquisition scolaire d’une langue étrangére vue dans la perspective de la théorie
de I'activité: une étude de cas», Acquisition et Interaction en Langue Etrangére [En ligne] Approches interactionnistes
de l'aquisition des langues étrangeres. Mis en ligne le : 16 décembre 2005. Disponible sur http:/aile.revues.org/
document280.html.

Leiria, I. et al. (2005). Portugués Lingua Nao Materna no Curriculo Nacional. Orientagbes nacionais: Perfis linguisticos
da populagao escolar que frequenta as escolas portuguesas. Lisboa: Ministério da Educacao.

Long, M. & Crookes, G. (1987). “Three approaches to task-based syllabus design in TESOL Quarterly, 26, 27-55.
Nunan, D. (1989). Designing Tasks for the Communicative Classroom. Cambridge: CUP.

Pascoal, J.; Oliveira, T. (2005). Portugués Lingua Nao Materna no Curriculo Nacional. Orientagées nacionais: Diagndstico
de competéncias em Lingua Portuguesa da populacdo escolar que frequenta as escolas portuguesas. Lisboa: Ministério

da Educacgao.

Skehan, P. (1996). “Second language acquisition research and task-based instruction” in Challenge and Change in
Language Teaching. Oxford: Macmillan Heinemann English Language Teaching, 17-30.

SKEHAN, P. (1996). “A framework for the implementation of task-based instruction” in Applied Linguistics. 17, 38-62.

Swain, M. (1995). “Three functions of output in second language learning” in G. Cook & B. Seidhofer (eds.), Principle
and practice in the study of language. Oxford: OUP, 125-144.

Swain, M. (1998). “Focus on form through conscious reflection” in C. Doughty & J. Williams (eds.). Focus on form in
classroom second language acquisition. Cambridge: CUP, 64-81.

Tavares, C. F. (2007). Didd4ctica do Portugués - Lingua Materna e Nao Materna - no Ensino Bdsico. Porto: Porto Editora.

Willis, J. (1996). A Framework for Task-Based Learning. Oxford: Longman.

10 1l SIMELP

DISCURSOS E REPRESENTACOES EM MANUAIS ESCOLARES
DO BRASIL E DE PAISES AFRICANOS DE LINGUA PORTUGUESA
Aracy Alves MARTINS

RESUMO: Este texto pretende apresentar parte da andlise de dados de uma pesquisa, com apoio do CNPq, que
desenvolveu estudos sobre discursos que circulam em manuais escolares para o ensino de Lingua Portuguesa,
utilizados no Brasil e em paises africanos, como Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mogambique, Sdo Tomé e
Principe, com o objetivo de analisar os géneros textuais, verbais e visuais, escolhidos para compor essas obras, no
tocante a histéria, a literatura, as culturas afro-brasileiras, as representagdes sobre os negros e as relagdes étnico-
raciais. Este é um projeto interdisciplinar de pesquisadores do NERA (Ncleo de Estudos e Pesquisas sobre Relagoes
Raciais e Acbes Afirmativas) e do CEALE (Centro de Alfabetizacdo Leitura e Escrita), da Faculdade de Educacgdo da
UFMG, ligados ao Curso de Especializagao Lato Sensu da FAE/UFMG — LASEB -, para professores de Rede Municipal
de Belo Horizonte, da drea de “Histéria da Africa e Culturas Afro-Brasileiras: uma introducdo a lei 10.639/03”, que
estabelece a obrigatoriedade, no Brasil, do estudo da Histéria e Culturas AfroBrasileiras. Considerando os manuais
escolares como apoio pedagdgico para professores, esta pesquisa busca analisar nesses manuais os discursos sobre
culturas afro-brasileiras, pelo ponto de vista da ACD — Analise Critica do Discurso -, destacando-se o papel da cultura
e da literatura na construcao da identidade dos sujeitos leitores.

PALAVRAS CHAVE: Diversidade; Livros didaticos; Manuais escolares; Letramento Literario; Formagao de professores

Hoje, ndo vou afogar na baia
Os percalgos de vulcdes em ebuligao

Hoje, a tormenta ndo vai romper meus sonhos
Porque creio na forga da esperanga em desesperanca.

(“Contratempo, lapso de Contraponto: in Alda do Espirito Santo, O Coral das Ilhas, 2006.)

Aprendizagem é a palavra que, ela sim, ramifica e desramifica uma pessoa;
ela enlaga, abraga; mastiga um alguém cuspindo-o a si mesmo,

tudo para novas géneses pessoais.

Estas palavras sao, elas sim, para pessoas que se autorizam

constantes aprendicismos,

modos. maneiras. viveres. até sangues.

aprendizar ndo é repessoar-se?

Ondjaki, 2008.

Infroducdo

Comungando indagagdes e proposi¢des semelhantes as dos autores em epigrafe, este texto pretende langar um olhar
sobre as vdrias Africas, em sua multiplicidade e diversidade contextual, histérica e culturalmente construida, por
uma perspectiva menos eurocéntrica e mais investida das concepgdes de paises que também precisam buscar as
Epistemologias do Sul (SANTOS et al, 2010), para entender suas problematicas, em processo, neste mundo globalizado.
Na verdade, foram muitos “vulcdes em evolugdo, principalmente na década de 70 do Séculos XX, em luta incessante,
“na forga da esperanga em desesperanga”, com os quais se pode fazer muitos “aprendicismos”, principalmente os
brasileiros, afro-descendentes.
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No Brasil, pais “multirracial” (Gomes, 2010), com predominancia de uma “branquidade normativa”, isto €, do branco
como norma de humanidade (Silva e Rosemberg, 2008, p. 105), discutem-se as representagdes sobre a Africa e sobre os
negros, a partir do imagindrio e de praticas sociais desiguais, nas relacdes humanas. Hasenbalg, referindo-se a Africa,
mais especificamente a Africa do Sul, e s Américas (2005: 123), afirma que

Em termos de processos de estratificagdo e mobilidade social, se as pessoas entram na drea competitiva com os mesmos
recursos, exceto no que se refere a filiagdo racial, o resultado (posi¢do de classe, ocupagao, renda e prestigio) dar-se-a
em detrimento dos ndo-brancos.

No caso dos negros das Américas, a desvantagem inicial condicionada pelo escravismo, acrescida da continua
operagao do processo de competigdo desvantajosa sdo os elementos centrais para explicar o seu auto-recrutamento
nos setores subordinados da estrutura de classes e a reproducdo de desigualdades raciais.

Ap6s mais de um século da abolicdo da escravatura, as herancas do escravismo imprimem a populacdo negra
remanescente no Brasil um lugar de menos valia. Em decorréncia de muitos anos de lutas do Movimento Negro e
outros movimentos sociais, instaurou-se no Brasil a Lei 10. 639/03 (atualizada pela lei 11.645/08, que inclui os povos
indigenas), no sentido de restaurar a dignidade dos afro-descendentes na sociedade brasileira, ndo somente tornando
obrigatério, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, o ensino sobre Histéria e
Culturas Afro-Brasileiras, mas também, mas, sobretudo, perseguindo os objetivos de evidenciar e valorizar “a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuigao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil”.

Considerando os livros didaticos/manuais escolares como importante apoio pedagégico para professores e, assim como
o curriculo, instrumentos que, segundo Forquin (1993), “traduzem tragos dominantes do sistema cultural de uma
sociedade”, estes podem se constituir, para muitos, como “o seu Ginico meio de contacto com a cultura escrita” (Dionisio,
2000: 11). De todo modo, segundo Soares, os livros refletem sempre o estagio do conhecimento num determinado
momento (...) tanto do contetdo, quanto dos conhecimentos pedagdgicos (...), refletindo muito claramente o que é o
ensino de Portugués em cada momento.

Por isso mesmo, este projeto compde bem um projeto integrado mais abrangente — Educagdo para a Diversidade e
Saberes Emancipatérios -, apoiado pelo CNPq, coordenado pela idealizadora do NERA, da Faculdade de Educacgao,
projeto esse que, com base na sociologia das auséncias e das emergéncias, do socidlogo portugués, Boaventura de
Sousa Santos (2004), postula “a producao de conhecimento cientifico sobre a Africa, os africanos e os negros brasileiros
que subsidie ndo s6 o campo teérico como, também, as préticas de formagao de professores para a diversidade étnico-
racial” (Cf. produgdes de GOMES, 2001; Munanga & Gomes, 2006).

Integrando a equipe do LASEB, essa pesquisadora, ao idealizar o curso de Especializagdo da drea de concentragdo
“Histéria da Africa e Culturas Afro-Brasileiras: uma introducao a lei 10.639/03”, teve o cuidado de procurar abarcar
as mais variadas facetas para a formagao de professores que iriam enfrentar na escola os mais diversos desafios.
Assim, por um lado, disciplinas gerais foram instituidas, para dar suporte de trabalho e reflexdo a esses professores,
tais como: Etica e educacio; Educacio, acdes coletivas e direitos humanos; Educacao, sociedade e cultura; Educacao,
desigualdades sociais e raciais; Pesquisa e Intervencao na escola. Por outro lado, um conjunto de disciplinas especificas
se responsabilizavam por construir um arcabougo tedrico-metodolégico sélido para as discussdes e embates entre
profissionais da educacdo: Africa: histéria e culturas; A resisténcia negra no Brasil; Curriculo e diversidade étnico-
racial; O negro e o ensino de Histéria na Educacdo Basica; Geografia afro-brasileira, cartografia e educacao; Literaturas
africanas e afrobrasileiras (Cf. Amancio et al, 2008: 44-5; GOMES & MARTINS, 2009).

Metodologicamente, esta essa pesquisa, pelo ponto de vista da ACD — Analise Critica do Discurso —, busca perceber
até que ponto os manuais escolares consideram a linguagem e a literatura, ndo somente como uma pratica discursiva,
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mas também, e sobretudo, como uma prética social, ou seja, como um modo de acgdo pelo qual as pessoas podem agir
sobre o mundo, sobre as outras (Cf. Fairclough, 2001). Nesse sentido, em se tratando de representagdes e de discursos,
Van Dijk (2004:11) argumenta:

a realidade para as pessoas é aquilo que as pessoas constroem como sendo real, e elas o fazem, na maior
parte das vezes, através do texto e da conversagdo. E como ndo temos acesso direto a suas mentes, mas
somente a seus discursos, é melhor que nos concentremos nesses discursos. E ndo apenas como meras
“expressdes” de suas mentes, mas sim por si mesmos, isto €, como formas de interacdo social, com suas
préprias variaveis, objetivos, interesses, problemas e estratégias para fazer sentido.

Considerando, com Bunzen (2005), o livro didatico/manual escolar como um género do discurso e que o texto didatico
é um género hibrido que se forma a partir do discurso cientifico, didatico e cotidiano, vamos procurar captar nele os
discursos e as representacdes construidos socialmente.

Este texto apresenta, em primeiro lugar, dados mais gerais relativos as politicas de avaliagao e distribuicdo de manuais
escolares, em paises de lingua portuguesa; em segundo lugar, apresenta dados relativos ao letramento literario (Paulino,
1999), nos manuais escolares de Portugués utilizados no Brasil e em paises africanos, como Angola, Cabo Verde, Guiné
Bissau, Mogambique, Sdo Tomé e Principe; em terceiro lugar, apresenta um jogo interlocutivo entre manuais escolares,
paises de lingua portuguesa e autores literdrios.

Politicas de Avaliacdo e Distribuicdo de Manuais Escolares

No Brasil, as politicas publicas de distribuicao de livros didéticos estao estabelecidas através de programas nacionais
(PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico — Ensino Fundamental - ; PNLEM — Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio), desde a década de 1980. Pesquisa feita no Brasil (Batista & Costa Val, 2004) demonstra em
que condicbes o PNLD (Programa Nacional do Livro Diddtico), apds avaliagdes sucessivas encomendadas a equipes
de especialistas pelo MEC (Cf. Rojo & Batista, 2003; Costa Val & Marcuschi, 2005), dos diversos titulos inscritos pelas
editoras, nas principais areas do conhecimento, em que se inclui o Portugués, que aqui nos interessa de perto, tem
sido responsavel por mudangas significativas, ainda que nem todas as desejaveis, sobretudo no dmbito da formacao
dos sujeitos para a cidadania e, portanto, no ambito das relagoes raciais (Cf. Silva, 2008), mas também no ambito dos
contetidos tedrico-metodolégicos, com atividades para os alunos, no dmbito da instrumentalizacdo dos professores
para o uso efetivo em sala de aula, além do fornecimento do Guia do Livro Didatico, para subsidiar a escolha dos
professores, em funcao da distribuicao dos livros para as escolas pablicas brasileiras.

Nos demais paises de lingua portuguesa, percebem-se diferentes modos de organizacao das politicas publicas, quanto aos
manuais escolares. Segundo dados encontrados nos préprios manuais impressos nos paises africanos (ficha técnica, folha
de rosto e contracapa), que reforcam as falas dos professores, sujeitos da pesquisa, constata-se um manual escolar dnico,
em cada pais, fato questionado pelos professores, por ndo terem “outra alternativa” de escolha do livro para uso em sala
de aula. Em Sao Tomé e Principe e em Cabo Verde, a producdo de manuais escolares é realizada, para o Ministério da
Educacdo e Cultura, com caracteristicas de cada pais, em Cooperagao técnica com uma fundagao portuguesa, de manuais
escolares de Lingua Portuguesa, e nem sempre de outras dreas do conhecimento, em forma de coletdnea de textos.

Em Guiné Bissau, o manual escolar produzido nessas mesmas condi¢des, em cooperagdo, segundo os depoimentos
dos professores, encontra-se somente na biblioteca, ndo sendo mais vendido aos alunos. Em vez disso, é utilizada
uma antologia de textos, produzida por um 6rgao de formagao continuada de professores, muito elogiado, o PASEG —
Programa de Apoio ao Sistema Educativo da Guiné-Bissau —, antologia esta considerada “(til”, pelos professores, “mas
falta [no interior dos livros, atividades de] gramdtica, exercicios, vocabulario”, assim como também esses mesmos
professores reivindicam “que houvesse materiais para os docentes: gramdticas, diciondrios, livros de leitura” e que essa
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antologia “nao fosse vendida [e, sim, distribuida, gratuitamente,] aos alunos”.

Em Angola e Mogambique, embora os livros menos recentes revelem ligagcdes com editoras portuguesas, ha uma
variedade maior de titulos e autores oriundos desses dois paises, respectivamente. Os manuais de Lingua Portuguesa
apresentam coletanea de textos, devidamente acompanhados por atividades de exploracdo, destacando-se imagens,
em fotos e desenhos, mais proximas ao fenétipo da negritude africana, inclusive entre os autores.

Em razdo dos muito recentes movimentos de libertagao e de independéncia, na década de 70 do século XX, nos diz
Torgal (2008: 236): “A Hist6ria mal comecou a fazer-se”, ja que “os novos povos africanos tiveram e tém que, em pouco
tempo, constituirem uma “histéria”, com os seus simbolos (o mapa, a bandeira, o hino ou os seus ‘herdis’...), antes
mesmo de instituirem os seus instrumentos educacionais, como sdo os manuais escolares. Mocambique e Angola, ja
ensaiam o tratamento por areas do conhecimento, apresentando manuais escolares sobre Estudo do Meio, que abordam
aspectos histéricos. Importante serd estudar a contribuigao da literatura, nos diferentes paises (Cf. Martins, 2010).

Algumas Andlises dos Manuais Escolares

Neste ponto destas reflexdes, o foco serd o trabalho que poderd ser efetivado, a partir dos preceitos, pressupostos, objetivos
assumidos, com a mediacdo do manual escolar, nas maos dos professores. Foi possivel registrar a potencialidade apresentada
pelo manual escolar, em suas atividades e propostas, como instrumento para uma interagao produtiva entre professores e alunos.

Amancio (2008: 47-49), do interior do grupo pluridisciplinar desta pesquisa, nos diz que um dos roteiros que se
pode percorrer na relagdo entre o Brasil e o Continente Africano tem sido o dos dialogos literdrios, paralelamente as
interagoes histdricas, culturais e socioeconémicas. Com o advento da lei 10.639/2003, esse roteiro sai da condicdo
de possibilidade para tornar-se uma obrigatoriedade (...) Assim, emergem um panorama politico e um pano de fundo
linguisticos, resultantes das cldssicas estratégias coloniais e dos processos internos das lutas de libertagao nacional
(...). Acrescenta ainda a pesquisadora que a leitura de textos africanos de Lingua Portuguesa corresponde, portanto, a
uma viagem em diferenca: durante a trajetdria, montam-se e desmontam-se cenas imagindarias em espagos poéticos e
ficcionais ainda pouco navegados.

Na presente pesquisa, procuramos conhecer cada vez mais sobre as varias Africas, dando voz aos préprios sujeitos
africanos, nos registros dos manuais dos ultimos anos do ensino basico, quando se consolida uma determinada
formagdo do jovem para cidadania, em contextos de diferencas, alinhando-nos com o que defende Mia Couto (2005:
62), quando apresenta uma critica no sentido de que os descobridores de identidades [que procuravam esséncias em
lugar de processos] pareciam-se com os navegadores do século XVI: ansiosos, uns, por batizar territérios que, afinal,
ja ha muito estavam batizados; outros, apressados em nomear categorias populacionais, cujos contornos nem mesmo
eles conheciam: as tribos, etnias, os clas.

Manuais Escolares de Angola

O manual escolar de lingua portuguesa de Angola tem a seguinte estrutura: texto narrativo, texto descritivo, texto
poético, texto informativo, texto injutivo/apelativo, texto gramatical. E composto de atividades de compreensio do
texto e atividades de gramatica nomeadas de Funcionamento da Lingua.

Nota-se, em alguns textos, a presenca de fatos do cotidiano do pais, como nos textos “Mais de 80 mil Angolanos
Padecem de Doenca do Sono”, “Artes Musicais”, “A Morna é Nossa Religido e Nossa Terapia”, “Feijao de Oleo de
Palma”, “A Seca é Drama”, “A cultura do meu pais”, entre outros. O manual, também utiliza outras ciéncias que
aparecem em alguns textos: “As Ravinas”, “O homem e os Recursos”, “A Seca é Drama”, “Em torno da minha Baia”, “A
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Agricultura”. As imagens presentes no manual escolar sdo em preto e branco e representam o povo negro de Angola.

Destacam-se aqui dois textos encontrados em um manual escolar de Angola: um poema que trata da natureza do
Grande Mar e outro que trata, com fina ironia, de outra tematica importante em Africa: a relagdo com os colonizadores,
civilizadores, “loiros, de olhos azuis”.

Muito mais do que liricos, sdo politicos e criticos os versos desse Gltimo poema, que pergunta: Mas que diabo de
civilizagao é essa / Que para sobreviver / Tem que instalar a morte o terror a violéncia?

Manuais Escolares de Cabo Verde

Numa predominancia de textos literdrios, além dos textos visuais (fotos, quadrinhos, desenhos, mapas, quadros), uma
variedade de géneros verbais também comparece, possibilitando aos alunos o trato com uma diversidade de géneros
textuais (poemas, contos, textos informativos, telegrama, receita, ata, recadinho, parlenda, letra de mdsica, partitura).
O Manual é dividido em nove partes:

1. O meu Pais: llha a llha;

2. Guia de Cabo Verde — Recursos Naturais;

3. Guia de Cabo Verde —Vida quotidiana;

4. Guia de Cabo Verde — Actividades econémicas;
5. Guia de Cabo Verde — Emigracao;

6. Guia de Cabo Verde — Tradicao;

7. Guia de Cabo Verde — Tempos livres;

8. Guia de Cabo Verde — Amor;

9.Vem ai o amanha.

Serdo retomadas aqui, por uma questdo de espaco textual, apenas duas dessas dimensdes: Actividades Economicas,
sobretudo a figura do pescador, e um fenémeno especifico de Cabo Verde, a Emigracao.

Em se tratando de Actividades Econdmicas, apresentam-se, de inicio, imagens de um mercado, com cestos de frutas e
uma imagem diferente, com os dizeres: Trabalhadores abrem plataformas nas encostas de morros para plantar arvores
e tentar “vestir o pais de verde”, na abertura de um texto jornalistico do Terceiro Mundo (maio,/1987), sob o titulo:
“Vencer o deserto e criar o futuro”, de Carlos Pinto Santos, enviado especial, que versa sobre trinta mil hectares
arborizados, de uma organizacdo privada de cariz voluntarista, Associagao dos Amigos da Natureza, que pode gabar-
se de ter plantado mais de um milhdo de arvores, para finalizar com A “invencao da agua”, demonstrando como,
no arquipélago, a dgua é captada, transformada, “fabricada”. A secdo prossegue, com outros textos informativos e
literarios, sobre a loja do Nh6 Eusébio, aonde muitos iam s6 para ver a menina bonita a medir chitas e a rasgar caqui;
sobre as bichas [filas] na padaria da Conceicdo, que comparava toda a gente com paes, pois as pessoas também tinham
fermento; sobre o associativismo e a modernizagdo da pesca e, sobretudo, sobre o Sorriso do pescador (Fig.1).

Qualquer pescador tem um sorriso sereno. Talvez por tantas horas passadas em siléncio, ou talvez pela ligagdo estreita
com os elementos. Esse sorriso sereno também se pode observar nos velhos que trabalham a terra anos sem conta
(Vasco Martins, A verdadeira dimensao, p. 88).

A proxima Segdo, Emigragdo, cuja pdgina inicial apresenta uma familia caminhando, de costas, ou seja, evocando
o abandono do pais e de toda a sua riqueza agricola e pecuaria, como sugere a imagem, aborda um dos problemas
mais sérios enfrentados por Cabo Verde, como ja foi mencionado na Contextualizagdo: hd mais caboverdianos fora do
que no pais. Os titulos dos textos poéticos ou narrativos evocam especificamente essa problematica: Regresso, Como
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quem ouve uma melodia, Emigrante, Auséncia, Conversa directa, Partida, O regresso de S. Tomé, Era pelos filhos, Ela
chama-se Andreza, ressaltando-se a tltima estrofe do poema Emigrante (Ana Jilia M. M. Sanga, Arco Virus e Vibra Séis,
p. 102) (Fig.2):

Emigrante!

Suportar esse titulo tdo honradamente,
Ter de comer o pao que o diabo amassou,
Ser sempre forasteiro em porta alheia...

Manuais Escolares de Guiné Bissau

O Livro Antologia de textos de Portugués é um material de apoio para os professores, que se divide em trés grandes
partes: Texto Narrativo, Texto Poético e Texto dramatico.

Em “Texto Narrativo” ha 12 textos pertencentes a esse género, sao eles: Joel, um soldado da Angola, O Califa e o
plantador de drvores, A desilusdo de Jodo, Sabios como camelos, A menina que ndo falava, Longe de Africa, a avé Lidia,
O Zé e a sua banda, O menino que tinha dois olhos, O porta-gaivotas, O principe feliz, A galinha verde.

Em “ Texto Poético” ha 12 textos poéticos: Tao longe a estrela, Urgentemente, A meus irmaos, As meninas, L4 no agua
grande, Nao vale a pena pisar, Mae Negra, Cangdo de embalar um menino, Pais natal, Emigrantes, A borboleta, O relégio.

Em “Texto dramatico”, Um espectador muito l6gico, A rir, A orelha verde, O colar, Frei Jodo sem cuidados.

O livro dos alunos, “Horizontes”, apresenta textos de autores de Portugal, Brasil, Angola, Cabo-Verde, Sao Tomé e
Principe, Lourenco Marques, Mogambique.

O livro é dividido em 11 partes, que trazem textos que se relacionam pela temdtica. Na verdade, é como se os titulos
das partes, de um certo modo, fossem compondo um texto poético, filoséfico: “Viver é ter raizes, mas mover-se”,
“A vida flui como um rio”, “Com a palavra se luta em cada dia”, “Os ideais sdo a bussola da vida”, “Comunicar é
viver”,“Viver é construir”, “Sé se levanta voo contra o vento”.

Em relagdo a imagens, o livro apresenta fotografias dos personagens do pais, ou seja, retrata os negros, em seu préprio modo
de ser e de viver, sem desvios ou retoques. Esta é uma forma de reconhecer, valorizar e se orgulhar de ser o que é. Nesse
sentido, Belmiro (2008: 86) ressalta a importancia da fotografia, em seu compromisso com a realidade: “o principio de
designacao inerente a fotografia, quer dizer, sua qualidade de mostrar a forga da presenca do real que adere na foto: o “eis
ai”” (Fig. 3,4 e5)

Entre os textos deste manual, encontra-se O rogar da lingua, cangao do brasileiro Caetano Veloso, considerando a sua
busca pela Fratria, a irmandade daqueles que falam a lingua portuguesa: minha patria é minha lingua, ao mesmo tempo

em que também propala: eu ndo tenho Patria/ tenho Matria/ e quero Fratria, em busca da luta coletiva. (Fig. 6 e 7)

Encontra-se também um poema — Saltar para dentro da vida - do brasileiro Jodo Cabral de Melo Neto; um trecho de Terra
Sondmbula, do mogambicano Mia Couto; além de um poema da portuguesa Maria Rosa Colago, sobre a forga da palavra.

Manuais Escolares de Mocambique

Analisando-se um manual escolar de Mogambique, de Portugués, Regras de comunicagdo, organizado em cinco unidades
— 1. A familia; 2. A escola; 3. N6s e O meio; 4. A sociedade e A terra; 5. O Mundo e o Universo — constata-se uma grande
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preocupagao com o trabalho com a linguagem através dos géneros e as tipologias textuais (Cf. REIS, 2010), tendéncia também
registrada nos manuais de Portugués do Brasil, mas, sobretudo, se sobressaem caracteristicas culturais do povo mogambicano.

No livro, todas as imagens sdao em preto e branco, retratadas em sua grande maioria através de ilustragdes manuais,
desenhos. Além das escalas de cinza, encontramos a cor laranja e a construgao de imagens, titulos ou algum quadro
de destaque obedecem a essas cores.

O livro é muito préximo da realidade dos alunos, a representacdo da populagao estd presente em cada pagina como
referéncia para a crianga mogambicana. S3o pouquissimas as representacdes de pessoas de pele clara; quase a
totalidade das representagoes é de pessoas negras.

Para a realizacao de atividades, para explicagao de contetdo, o livro se apropria da cultura local, como o batuque, o
fogo, a convivéncia familiar, a gastronomia, teatro e até mesmo o cotidiano de um simples telefonema.

Existe nesse livro um ponto a ressaltar: a contra capa, que reforga o sentimento de patriotismo para formagao dos
alunos como cidaddos mogambicanos, através dos simbolos da repiblica de Mogambique que sdo: a bandeira, o
hino nacional, o emblema e o mapa de Mogambique, atraindo os olhares pelo seu colorido e referéncias nacionais,
com uma independéncia tardia, se comparada aos paises colonizados pelos europeus na América do Sul: o pais tem
apenas 35 anos de independéncia, celebrado todo dia 25 de Junho.

O texto Ao som do batuque, escrito por Simdo Muhate, traz uma referéncia cultural do povo de Mocambique,
aliando-se o batuque a danga, cadéncia, compasso e ritmo, e aliando-se o fogo as artes culindrias. No entanto, no
manual, esses dois elementos foram evocados, também como meio de comunicacado, depois da conversa direta, da
carta, do postal, e entre o radio, a televisdo, o jornal e a noticia, como se pode ver na nota sobre a unidade 1.

Em se tratando da Literatura, chamam a aten¢do nesse manual: em primeiro lugar, uma Entrevista com José Craveirinha
(p. 85), escritor mogambicano, “este homem” (...) “que ja nasceu poeta” e que “exerceu vdrias fungdes profissionais.
Ligado a arte, ganhou diferentes prémios pela sua obra literdria e dirigiu varios 6rgdo ligados as letras”; em segundo
lugar, um conto, para trabalhar o texto narrativo (p. 90); em terceiro lugar, um poema (adaptado), de José Craveirinha
“Quero ser tambor”; em quarto lugar, uma poesia de combate, de Zet6, “Menino Mogambicano”, que termina
afirmando: Quando menino negro pensa / no menino do patrdo / nao fica triste. / Pois sabe que no seu pais / Agora
livre / Aquele menino agora ndo podera ser / o pai de um menino do patrao.

Ressalta-se, em quinto lugar, para aprendizagem do povo brasileiro sobre a cultura mogambicana, um poesia de
“Msaho” (p. 130), “do ambito do canto e da danga. O msaho é uma forma de expressdo artistica tradicional do
sentimento do povo Mogambicano, face ao dominio colonial e a discriminagdo social. No texto introdutério desse
texto, faz-se a seguinte proposta ao jovem mogambicano: “Hoje, falaras de poesia de msaho e, no fim desta ligao,
serds capaz de estabelecer a diferenga entre a poesia de Combate e a de Msaho. (Fig. 8)

Entre os versos, encontram-se aqueles que falam de sofrimento: Como seus irmaos/Aprendeu a esconder/A dor da
sua dor. Nas atividades para os alunos, de Compreensdo do texto, pergunta-se: 1. De que fala o poema, qual € o seu

objecto? 2. Neste poema, fala-se de “negro”. O que o caracteriza?

Na verdade, essa Ultima pergunta, se formulada nos diferentes paises africanos, ou mesmo nas diferentes regides da
Africa e do Brasil, se obteriam as mais variadas respostas, a partir dos diferentes contextos sdcio-histérico-culturais.
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Manuais Escolares de SGo Tomé e Principe

Ao adentrar no contetido do manual sdo-tomense analisado, foi possivel constatar como Sdo Tomé estd presente nos
textos verbais e visuais escolhidos para compor a obra: fotos, monumentos, topografias, tematicas, literatura, trava-
linguas, contos, lendas, produtos da cultura, além de um glossario de Sdo Tomé e Principe. (Fig. 9 e 10)

A unidade 7 analisada, tendo como titulo “O Pais”, apresenta a bandeira e o desenho do mapa das ilhas que perfazem
Sdo Tomé e Principe, trazendo escritos os nomes dos distritos. Também em desenho, aparece uma imagem significativa:
uma mulher negra, com roupa clara, rodada, lenco no cabelo e pés descalcos, carrega uma tigela, provavelmente com
um dos pratos tipicos, como se pode imaginar: calulu, bla-bla, misongué, isaquente, ou outros. Nesse sentido, a mulher
estd de frente para outras imagens que, além do cacau e da banana, sugerem frutos da terra ou frutos do mar. Todos
esses simbolos nacionais se relacionam com a identidade do jovem de Sdo Tomé e Principe e bastariam para trabalhos
orais ou escritos, se ndo fosse a presenca, ainda, de dois textos, em forma de versos.

O poema mais visivel, “Africa”, de Carlos Espirito Santo, retirado de Poesia do Colonialismo, instiga os jovens a luta
cotidiana, no seu tempo. Nao basta levantar e caminhar, pois ha percalgos a serem vencidos, como aconteceu na histéria
dos povos daquelas ilhas: é navegar contra mares, pois eles algemam; e revoltar-se contra as algemas, pois elas esquartejam.

Em verso solto, destacado, vem a tona toda a relagdo socioecondmica da relagao Norte global/Sul global, ja mencionada
neste texto: “encarniga-te contra os délares que te subjugam”,

As escolhas discursivas sao certeiras: encarnigar traz em si um impeto avassalador: tornar furioso; assanhar-se; enfurecer-se;
acometer com fUria e pertinacia. Contra qué toda essa ftria? Contra aquilo que sub-juga (jugo significa canga que se pde nos
bois), quer seja, os ddlares, e toda a dominagao, a submissao, a opressdo que eles representam. Por isso o poeta convida:
levanta-te e caminha, Africa!, com exclamagao, para marcar o sentimento de quem escreveu e suscitar o sentimento de quem
l&! Africa,aqui, significando os jovens, que vivem certamente situacdes outras de opressdo nos dias atuais. (Cf. Martins, 2009)

Praia das Sete Ondas

Olha a “Praia das Sete Ondas”
sete ondas todas iguais,
como se fossem irmas.

Sete irmazinhas redondas,
todas de branco trajadas,
de espuma e de cambraia...
Todas sete nas manhas
Estivais.

Nas tardes ensolaradas

e noites enluaradas,

de lua algida e cheia,
correm todas para a praia

e vao despir-se na areia!

Ernesto Tomé - In Jornal Magazine
O outro poema € sobre um topénimo, que certamente encanta os jovens sao-tomenses, para ser apreciado em suas

imagens e cores, como fazem as obras poéticas, nos processos de formagao dos leitores literarios, e que termina com
exclamagdo, pelas mesmas razbes acima:
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Livro Diddtico de Portugués do Brasil

Analisando-se um manual escolar do Brasil, de Portugués, Projeto Araribd, destinado aos alunos dos ultimos anos do
ensino bdsico, registra-se que, em sua organizagao geral, apresenta oito unidades.

Logo no inicio do livro na pag. 8, uma charge de Santiago, “Ninguém é de ninguém”, que faz uma alusio do primitivo
ao tecnolégico, um nativo africano, estereotipado, toca tambor e o som do tambor passa por varios equipamentos para
ressoar o mais distante possivel.

Nesse sentido, ressalta-se que, fazendo uma leitura dos textos visuais, com um olhar voltado para os assuntos africanos
e afrobrasileiros, a atengdo recai sobre a imagem de abertura da unidade 3, Mar de Zanzibar, na Africa (p. 86). Desde
o fenétipo do personagem da foto, seu penteado, sua indumentaria, seu porte, sua disposicdo para uma viagem, além
da linha do horizonte, ao longe, o titulo da foto, tudo na imagem convida o leitor a uma leitura do que pretende a Lei
10.639/03, estudos e reflexdes sobre a Africa, os africanos, a cultura e a histéria de onde viemos nds, os brasileiros.

Entretanto, as atividades destinadas aos alunos se limitam a explorar os elementos que compdem a foto e os sinais que
indicam movimento na foto, além de servir também para preparar o aluno para a leitura do préximo texto, de Amir
Klink, que trata, obviamente, de viagens, visto que, na secdo Producao de texto, se prevé um trabalho sobre relato de
viagem: observador em movimento. (Fig. 11)

Continuando uma investida, em busca dos objetivos desta pesquisa, apenas se pode observar: além da cldssica foto de
futebol (p. 219), uma foto (p. 132) em que aparece uma jovem negra, entre trés brancos, trabalhando num ambiente
de informatica, como a confirmar as estatisticas; a foto de uma crianga negra (p. 199), encabegando com a mae uma
fila de “pessoas com vasilhas na mao”, como representagdo de um problema mundial, confirmando o que declara
Silva Jania (2010: 6), em sua pesquisa, que livros didaticos no Brasil apresentam criangas negras somente em posigdes
subalternas, de miséria, em lugar de desigualdade, de sofrimento e de ndo acesso aos bens produzidos socialmente.
Essa posicdo é confirmada por Silva & Praxedes, quando declaram que:

Encontra-se uma abordagem que trata de reforgar o que circula na midia em relagdo a esse continente, isto €, uma
imagem reduzida e quase sempre associada a situagdo de miséria, doencas, atraso e subdesenvolvimento, contribuindo,
dessa maneira para acirrar preconceitos, discriminagao e desigualdades sociais que advém dessas situagoes (p. 4).

Espera-se que, uma outra investida, pelo ponto de vista dos textos verbais, numa segunda etapa de andlise deste
manual, possa trazer outros elementos para esta pesquisa.

Interlocucdes literdrias em Manuais Escolares

Ironicamente, ndo é no livro de Portugués do Brasil, mas em um livro de Histéria analisado, que se encontra uma
peca literdria de peso em relacao a leitura literaria pelo ponto de vista afro-brasileiro. Trata-se de um poema altamente
significativo, nas lutas dos diversos paises por sua liberdade e independéncia, nos processos de descolonizagao da
Africa: o poema Voz do Sangue, de Agostinho Neto, ao lado de uma belissima foto de Pierre Verger, que cumpre seus
objetivos de valorizar a negritude. O importante poeta, politico e lider de significativos movimentos de libertagdo em
Africa, se pde entre os demais africanos, entre os demais cidaddos do mundo, que ele é, chamando-os de irmios: Eu
vos sinto/ negros de todo o mundo/ Eu vivo a vossa Dor /meus irm3os. (Fig. 12)

Nao se sabe qual dos textos chama mais a atengdo dos jovens. Provavelmente a foto, que representa dois senegaleses,

em uma postura corporal inusitada, que poderia ser uma danga, uma luta, um passo de capoeira, uma obra de arte,
que os negros disseminam pelo mundo, em suas vivéncias. Esta ndo é uma foto qualquer: é de autoria de Pierre Verger,
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um fotdgrafo etndlogo francés, doutor em estudos africanos, respeitado pelos africanos por fazer a sua ciéncia e a sua
arte, partindo da perspectiva dos africanos, ao ponto de ser aceito e convidado para cerimonias religiosas, na Africa,
vedadas aos brancos.

Provavelmente o poema “Voz de sangue” salte mais aos olhos, depois (ou antes) da foto, por seu texto breve e leve.
Com titulo sugestivo, como se sangue pudesse ter voz, como efetivamente tem: a voz da origem, da histéria, da
memodria, da raga. Os termos em lingua inglesa, longe de chocarem pelo estrangeirismos, mostram até onde vai a
influéncia dos negros africanos, espalhados por todos os continentes, cunhando nominaliza¢des, como o blue, no
mundo dos brancos, no campo da arte, dos cantos, das vozes, dos ritmos, sem deixar de falar dos esfarrapados e dos
negros servidores, ingredientes dessa histéria, que termina em Dor (profunda e contundente, em maitscula, porque é
grande) e em que o autor, proeminente personagem do Movimento Popular de Libertagdo de Angola (MPLA), primeiro
presidente angolano, coloca-se como irmdo. Ressalta-se que a pendltima estrofe traz um conceito importante para o
estudo da Histéria da Africa: as vérias e emaranhadas Africas, no plural, porque sdo muitas e muito diferentes entre si
(Martins, 2009).

Nos quatro exemplos abaixo, encontram-se manifestagdes literdrias em manuais escolares de diferentes paises, quando
autores (de literatura ou dos préprios manuais escolares) retomam outros autores, até mesmo de outros paises para
evidenciar as tendéncias em cada um dos contextos de produgao. No primeiro, o manual escolar de Portugal destaca,
nomeando poema, autor e origem, um autor brasileiro (Balada das meninas de bicicleta — Vinicius de Moraes) e dois
angolanos (Adeus a hora da largada - Agostinho Neto e Cancdo para Luanda - Luandino Vieira). No segundo exemplo, o
livro didatico brasileiro pde em evidéncia, em pagina aberta, o angolano Pepetela e os mogambicanos, José Craveirinha
e Lufs Bernardo Honwana.

O terceiro e quarto exemplos trazem Alda do Espirito Santo, que, na sua terra, além de produzir uma literatura “nativista”,
nessa obra apresentada no livro didatico de Mogambique, refere-se a um personagem histérico que também realiza uma
acgdo essencialmente africana, de combate, conforme analisa Mata (1995: 344): “Tal como alguns escritores de outras
dreas geo-poéticas, seus contemporaneos, com os quais comungam da retérica e das estratégias de eficacia do texto,
sdo autores de uma poesia de combate”. Esse manual escolar mogambicano, tratando de uma “ultramarinidade literaria”
(op. cit.: 345), d4 a palavra a poeta sdo-tomense, autora do livro E nosso o solo sagrado da terra, para dialogar com o
batalhador pelas causas africanas, “salida a figura Gigante / do Grande lider / na Africa Ocidental”, o poeta/politico
guineense Amilcar Cabral, que lutou e morreu, pela independéncia da Guiné-Bissau e de Cabo Verde.

Sao didlogos que se estabelecem e que se evidenciam, entre o sonho e a esperanca, em Africa, que podem alimentar
os leitores brasileiros em formacao.

Concluindo

Retomam-se aqui algumas questdes, nascidas ao longo da tecitura deste texto, bem como algumas lacunas desta
pesquisa, a serem abordadas futuramente, no interior do grupo de estudos.

Os estudos sobre Histéria e Culturas Afrobrasileiras, previstas pela Lei 10.639/03, enriquecerao largamente as pesquisas
que pretendem alimentar as reflexdes sobre os discursos, a linguagem, a leitura literaria, que, de todo modo, trazem
conhecimentos sobre questdes culturais, econdmicas, politicas, artisticas, linguisticas, entre outras, para a construgao
da identidade e da cidadania, seja na formacao de leitores alunos, seja na formagao de leitores professores.

Como se pode perceber, os aspectos sociolégicos, histéricos, linguisticos, literdrios trazem a tona outros também
significativos, ao longo desta investigacao, que se pretende pluridisciplinar. Gomes (2010) destaca, em seu trabalho,
como desdobramentos, alguns aspectos suscitados ao longo deste processo de pesquisa, que merecem ser investigados:
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Relagdes linguas maternas/lingua oficial? Tratamento das Relagdes Raciais no PNLD — Programa Nacional do Livro
Did? Relagdes Raciais em livros de Linguas Estrangeiras? Literatura de Expressdo Portuguesa em paises de Lingua
Portuguesa? Pesquisa antropoldgica? Pesquisa Historica — Histéria de cada Pais?

Uma outra pergunta que vem a tona, sobre a qual resta investigar, levantada em momentos de discussao desta pesquisa,
é aquela que diz respeito, em primeiro lugar, ao significado da Africa, em sua pluralidade, e, em segundo lugar, ao
significado das relagdes étnico-raciais em cada pais desta pesquisa, considerando que, em alguns paises, as questdes
podem ser mais étnicas e, em outros, as questdes podem ser mais raciais, como acontece no Brasil. Quando as bolsistas
de Iniciagdo Cientifica desta pesquisa reiteram, na coleta de dados, que a maioria dos manuais escolares africanos
“retratam na capa a populagdo negra de cada pais”, fica implicita a pergunta se isso seria possivel no Brasil, pafs
essencialmente multirracial. Provavelmente, em razdo da chamada “branquidade normativa” (Silva e Rosemberg, 2008,
p. 105), imagens de negros ndo apareceriam sozinhas, como acontece em paises africanos, na capa de um livro
didético, representando o povo brasileiro. Parafraseando a pergunta feita pelo manual escolar de Guiné Bissau: Neste
“texto”, fala-se de “negro”. O que o caracteriza, em cada pais?

Entre essas e outras questdes, Professores de Educagdo Artistica, de Literatura e Histdria e Brasileiras (a quem a Lei
10.639/03 delega a responsabilidade do estudo sobre a Histéria da Africa e das Culturas Afro-Brasileiras), além de
outros professores, que convivem com representagdes e praticas sociais de reproducao das desigualdades, buscam
construir uma formagdo que os torne aptos a tratar adequadamente na escola com seus alunos o que prevé essa lei.
No Prefacio do livro “Letramentos de reexisténcia, ——- poesia, grafite, musica, danga: HIP-HOP”, Souza postula uma
reinvencdo de discursos e de praticas, uma participagdo autdbnoma de sujeitos jovens, enquanto sujeitos histéricos
importantes, através desses fortes géneros textuais atuais, de protesto e de afirmagao.

O reconhecimento desses sujeitos histéricos como agentes de letramento nos leva a constatar a reinvencao de
praticas de uso da linguagem que sdo implementadas levando em conta: a esfera escolar, a esfera do cotidiano e as
esferas engendradas pelos movimentos de que os jovens fazem parte, especialmente os movimentos negros. (Marcos
Marcionilo, apud Souza, 2011)
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POLITICAS DE INTEGRACAO LINGUISTICAS DOS MIGRANTES ADULTOS NA UNIAO EUROPEIA
E EM PORTUGAL: PORTUGUES PARA TODOS

Filipa Cunha AMENDOEIRA”

Madalena CONTENTE?®

RESUMO: A problemdtica da integragdo da populacdo adulta de origem migratéria tem, como grande prioridade, o
conhecimento da lingua oficial do pais de acolhimento. As politicas de lingua, com vista a sua integragdo, requerem
orientagdes que atendem a especificidades préprias deste piblico-alvo e que os diferencia das necessidades e das
medidas adotadas para o acolhimento, nos sistemas de ensino, de criangas e jovens oriundos de diversos continentes.
Assim sendo, pretende-se, com este trabalho, num primeiro momento, descrever os diferentes contornos de que se
reveste o perfil de “migrante”, em estreita correlagdo com aspetos juridicos, sdcioprofissionais e culturais entre pais
de origem e pais de acolhimento. Reorientaremos a nossa reflexdo para as medidas respeitantes as politicas de lingua
divulgadas pelo Conselho da Europa, com particular relevo para documentos de referéncia mais atuais, tais como,
“Les langues dans les politiques d’integration des migrants adultes” (2008) ou “Langues régionales, minoritaires et
de la migration” (2009), em que as linguas devem assumir um estatuto de “ inclusao social dos adultos migrantes”.
Em seguida, divulgaremos as escolhas politicas e didaticas desenvolvidas por alguns paises da Unido Europeia, num
esforgo de integracdo linguistica e cultural desta populagdo adulta, atendendo as diferentes necessidades pessoais,
marcadas, sobretudo, pelo mundo laboral. Por fim, é nossa intengdo circunscrever a problematica do ensino e da
aprendizagem da lingua oficial do pais de acolhimento, em contexto migratério de adultos, ao caso especifico de
Portugal, nomeadamente as ofertas apresentadas pelas suas escolas publicas. Foi langado, em junho de 2008, o
Programa “Portugués para Todos — PPT”, resultante do apoio conjunto entre o Alto Comissariado para a Imigragao e
Dialogo Intercultural, e o Ministério da Educagao portugués. Apresentaremos, entdao, uma sintese em torno de materiais
de ensino, propostas pedagogicas e recetividade por parte deste universo de alunos no ambito do “PPT".

PALAVRAS-CHAVE: politicas linguisticas; migrantes adultos; Unido Europeia; ensino e aprendizagem; Portugués Para Todos.

1. Imigracdo na Unido Europeia

A Europa esta no centro do fendmeno de atragdo migratéria, num tempo em que emergem novas bacias migratorias
regionais (Castles e Miller, 1998; Wenden, 2005; Pena Pires, 2007). Caracteriza-se pela intensificagdo dos movimentos
migratérios Sul-Norte; Este-Oeste, pela produgdo de um niimero crescente de pedidos de asilo; pelo reagrupamento
familiar; e pela existéncia de redes informais que pesam também na orientacao dos fluxos.

Ao mesmo tempo, nos paises de origem, os fatores que levam a saida multiplicam-se. Entre eles, a destabilizagdo
de paises pobres e pouco democrdticos, o crescimento de uma populagdo jovem e sem emprego, as dificuldades de
alojamento, a atragdo mitificada do modo de vida ocidental, veiculados pelos media omnipresentes.

Antigos paises de partida passaram, quer a paises de acolhimento, quer a ativas zonas de transito. O perfil dos migrantes
é assim, muito diversificado (Wenden, 1993). Paises como a Alemanha Federal ou a Franga surgem como pélos de
atragdo da imigracao; paises a Este, tornaram-se zonas de saida, de acolhimento e de transito, tais como a Poldnia, a
Russia e a Republica Checa; outros, como a Italia, a Espanha, Portugal ou a Grécia sao, hoje, paises de acolhimento.
Cerca de 1/3 dos residentes estrangeiros, na Europa ocidental, sdo oriundos de paises da comunidade europeia, 1/4
provenientes da Europa ndo comunitdria, incluindo a Turquia, 1/5 oriundos de Africa e 1/10 vindos da Asia.

Esta divergéncia de origens, para além de motivos de natureza econémica, também se pode ligar ao passado colonial
(Franga, Reino Unido, Portugal); a situagdo geopolitica (Alemanha); a existéncia de redes transnacionais (Europa do

Sul): as grandes diferengas entre os migrantes. Constituem-se, portanto, novas correntes: marroquinos em Espanha e
7 CLUNL - Centro de Linguistica da Universidade Nova de Lisboa, Av. de Berna, n° 24, Lisboa - (Portugal) f.amendoeira@netcabo.pt
8 CLUNL - Centro de Linguistica da Universidade Nova de Lisboa, Av. de Berna, n° 24, Lisboa (Portugal) madalena.contente@gmail.com
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Italia; albaneses em Itdlia e na Grécia; italianos na Alemanha e na Suiga. Contudo, muitos imigrantes desapareceram
das estatisticas, adquirindo a nacionalidade do pais onde se instalaram.

A Leste como a Sul da Unido Europeia, os trabalhadores qualificados ou altamente qualificados, estdo mais ligados a
expansdo de companhias internacionais do que as aspiragdes pessoais. Sao o resultado de uma divisdo mundial do
trabalho e da restauracdo da economia mundial.

De entre os movimentos migratérios verificados no continente europeu destacaremos, em seguida, o perfil das
populagdes migrantes que procuram a Unido Europeia para residir.

A populagdo estrangeira que vive na Unido Europeia provém, sobretudo, da Europa extracomunitaria (a excegdo da
Bélgica, da Irlanda e do Luxemburgo).

A Africa é o principal continente de origem em paises como Franca, Itilia e Portugal, enquanto Espanha acolhe uma
proporgao importante de origindrios da América Central e do Sul, “o que se explica pelo facto destes dois continentes
terem sido antigas coldnias” (EURYDICE, 2007: 32).

No inicio da década de 90, mais de 13 milhdes de estrangeiros ndo europeus viviam legalmente nos 12 paises da entdo
designada Comunidade Europeia. Entre eles, 40% residiam em Franga e 60% na Alemanha e na Holanda. Deste grupo,
a Franca absorveu a maioria dos naturais do Norte de Africa (argelinos, marroquinos e tunisinos), e a Alemanha ficou
com o maior nimero de turcos.

Na Holanda, os turcos e os marroquinos, constituem a maioria dos imigrantes ndo europeus, enquanto a Gra-Bretanha
se caracteriza pela preponderancia de estrangeiros provenientes da India, das Antilhas e do Paquistao. As populacdes
migrantes, segundo Riva Kastoryano, estdo cada vez mais organizadas em redes transnacionais:

“Refugiam-se na solidariedade expressa pela nacionalidade, pela etnicidade e pela religido comuns,
que atravessam as fronteiras da Europa, que veem como um novo espaco politico de representacdo e de
reivindicagdes coletivas.” (Kastoryano, 2005: 156-157)

O crescimento da populacdo do Magrebe, desde 1974, esta em grande parte associado a formagao e ao reagrupamento
de familias. Este grupo populacional, de 1 400 000, na década de 70, mais do que duplicou na Unido Europeia, ao mesmo
tempo que grande parte desta migragdo obteve naturalizagdes e aquisi¢oes de nacionalidade (J. Leman, 2005: 171).

Além da pressdo migratéria do Magrebe h4, também, uma migracio da Africa ocidental. Atualmente, a Itdlia serve de
trampolim a Africa, formando-se, a partir dai, redes de migrantes africanos que depois se espalham pelos outros paises
da Unido Europeia. Na origem da migragdo africana residem, sobretudo, os conflitos étnicos que levam a um fluxo de
refugiados, ou para os pafses mais proximos, ou para antigos paises coloniais.

Ocorre, ainda, a situacio da fuga de cérebros para a Europa, especialmente para Franga, onde existem cerca de 100
000 emigrantes africanos altamente qualificados.

Dos estrangeiros de origem europeia, a grande maioria dos imigrantes (90%) que reside e trabalha regularmente na
Europa ocidental, é proveniente da Europa de Leste, na sua maioria da Polénia, e procuram paises como a Alemanha
(64%), a Franca, a Austria, a Gra-Bretanha, a Itdlia e a Suécia, para trabalhos sazonais, num total de 814 000 pessoas.
Ha cerca de 400 000 migrantes polacos, estimando-se que Vs destas pessoas representem empregos a tempo inteiro
(Okolski, 2001). Também se encontram, ndo so6 refugiados dos Balcds, com residéncia tempordria, ou permanente,
devido a conflitos interétnicos, na sua regidao de origem, como também populag¢des ciganas (Mann, 2002).

Il SIMELP 25



SIM POS [ON | SIMPOSIO 26

SIMPOSIO 26

E, por dltimo, em menor nimero, surgem os russos, oriundos, quer da prépria Rissia, quer de grupos minoritarios
do exterior da Russia, cuja migracdo estd associada a uma combinagado, quer de procura de outras oportunidades de
valorizacdo das suas habilitagdes académicas e profissionais na Europa ocidental, quer de fuga a perseguicdes na sua
regido de origem.

Neste momento, o debate europeu gira em torno de trés temas fundamentais: as condi¢des para a admissao de
imigrantes, a natureza dos seus direitos e os processos da sua integragio nas sociedades europeias (I. Mota, 2005: 76).
Os paises europeus tentam, assim, elaborar uma politica migratéria comum, tanto para controlar os fluxos, como para
harmonizar os estatutos juridicos dos estrangeiros e as politicas de integragdo. Aqui, a dimensio europeia torna-se um
quadro de referéncia necessario. Para os europeus comunitdrios, a livre circulacao de pessoas, de trabalhadores e de
candidatos a residéncia, num ou noutro dos Estados europeus, ja foi assimilada.

Nos acordos de Schengen (texto intragovernamental e ndo comunitario) definem-se as nogées de fronteiras “exteriores”
comuns, devido a supressao do controlo das fronteiras “internas”, criando uma cooperagao policial e judicidria sobre
todos os que infringem as autorizagdes de permanéncia.

As politicas migratdrias dos paises europeus caracterizam-se por uma tendéncia global para a convergéncia de medidas
a adotar no seio dos Estados-membros da UE a nivel de aquisicdo da nacionalidade; da participagio de estrangeiros
na vida politica; de beneficios sociais.

Muitos paises europeus concedem um estatuto e uma residéncia aos refugiados “humanitdrios” (que sao, muitas vezes,
refugiados coletivos, grupos inteiros perseguidos), de acordo com as respostas nacionais de cada pais, ditadas por
tradicdes e acordos prévios. A Europa Comunitdria tornou-se, desta forma, um modelo para outros paises europeus
(Suécia, Suica, Austria, Noruega), ou ndo europeus que praticam uma politica de asilo mais liberal.

Contudo, apesar de se poder encontrar um denominador comum entre as razdes que levaram determinados grupos
populacionais a imigrar, cada pais, por razoes histéricas, econdmicas e socio-afetivas representa, para estes, um pélo
particular de atragao, em que Portugal ndo escapa a este principio, como teremos, em seguida, oportunidade de verificar.

2. Imigracdo em Portugal

De acordo com os dados referidos por Pena Pires (2007), atualmente vivem, em Portugal, cerca de 400 mil estrangeiros,
representando entre 4% e 5% da populacao residente total e perto de 10% da populagao ativa.

Neste pals, assiste-se a uma recessao econémica, paralela a da imigragao africana, hoje menor do que a imigragao da
UE, e do Leste, com o eventual regresso ou a remigragao de muitos ucranianos e romenos, concentrada nos processos,
formais ou informais, de reagrupamento familiar. Apenas se mantém intensa a imigragdo brasileira, que ja deve ser
dominante no conjunto da imigragdo em Portugal; o elevado crescimento das imigragdes asiaticas, em particular do
subcontinente indiano, contando com perto de 10 000 individuos, indianos e paquistaneses, com autorizagdo de
residéncia e de permanéncia.

A Area Metropolitana de Lisboa e o Algarve sdo as regides em que os imigrantes e os seus descendentes tém mais
visibilidade, mas recentemente apresentam maior dispersdo geografica (M. L. Fonseca, 2007: 107-111). O sistema
de povoamento e a rede urbana tém um efeito estruturante fundamental na distribuicdo geografica dos habitantes de
nacionalidade estrangeira, embora com algumas diferencas:

- 0s brasileiros sdo os que mais se aproximam da distribuicao concelhia da populagio portuguesa;

- o0s africanos dos PALOP apresentam maior grau de polarizacio na Area Metropolitana de Lisboa;

- as assimetrias no padrdo de povoamento e de implantagio territorial das distintas comunidades acentuam-se no
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territério do Continente, fora da aglomeragao urbana de Lisboa;

- os imigrantes origindrios da Europa de Leste sdo os que apresentam um padrao geografico mais disperso pelo territrio
nacional, tendo um peso muito superior ao do conjunto da populagdo residente no Ribatejo, no Alentejo e na Regido
do Oeste;

- os cidadaos da UE destacam-se dos restantes pela grande concentragao no Algarve.

Reorientaremos, em seguida, a nossa reflexdo para as medidas respeitantes as politicas de lingua divulgadas pelo
Conselho da Europa.

2. 1. Politicas de Lingua do Conselho da Europa.

A partir do Seminario Lintegration linguistique des migrants adultes (Conselho da Europa, 2008a), que contou com a
participacdo de representantes dos paises da Unido Europeia para as questdes da educagio da populagdo migrante,
surgiram alguns principios relativos a constituicdo da oferta fomativa. Tomamos, como referéncia, um documento
designado por Les langues dans les politiques d’intégration des migrants adultes (Conselho da Europa, 2008b), do qual
retiramos algumas orientagdes que adiante se apresentam, com vista a constru¢ao de cursos de lingua ndo materna
dirigidos a este publico-alvo:

- a formagdo deve partir de uma analise de necessidades, imediatas ou a longo prazo, partindo do QECR para as linguas
(2001) e do Guia para a elaboragao de Politicas Linguisticas Educativas na Europa— PARTE Ill (2007);

- os contetidos devem ser definidos a partir de situagdes comunicativas reais (pedir informagdes, eleborar um CV...);

- 0s objetivos de formagao devem ser enunciados em termos de perfis de competéncia (por exemplo, A1 para a leitura
e a escrita e A2 para a oralidade);

- os descritores dos niveis de referéncia, para determinar os contetidos linguisticos, devem ser os mesmos que o QECR
enuncia em relagdo as linguas, uma vez que este documento contempla contextos de lingua ndo materna;

- sempre que se opte por aplicar um teste de nivel, este deve ser concebido de forma funcional, com um nivel de
exigéncia distinto do de um locutor nativo;

- as formas de ensino devem ter em conta os hdbitos educativos dos formandos;

- as aprendizagens devem ser objeto de um controlo sistematico;

- os prefessores devem ter formagao especifica na drea;

- a avaliagdo sumativa deve ser encarada como um dos momentos do processo formativo;

- 0 ensino escolar deve articular-se com as experiéncias que estes adultos tém da vida em sociedade, do seu pais de
origem, de outros locais por onde tenham passado.

Se, para os migrantes recém-chegados, a prioridade é a aprendizagem da lingua oficial do pafs onde chegam, da
parte do professor deve haver um espaco para as linguas de origem desta comunidade. Pode, em contexto de ensino
e aprendizagem, momentos eepecificos para que os aprendentes possam exprimir os habitos linguisticos das suas
comunidades de comunicagao recorrendo, eventualmente, ao auxilio de uma terceira lingua.

Os dispositivos de ensino devem possibilitar construirem-se formagdes adaptaveis, motivadoras e eficazes, de modo a
manter esta populagdo em cursos de lingua, indispensaveis para a sua sobrevivéncia profissional e social no pais de
chegada.

O perfil heterogéneo dos migrantes adultos também se reflete:

- no tipo de aprendizagem necesséria em relagdo a lingua do pais de acolhimento, de acordo com as suas caracteristicas
individuais, i.e., se sdo ou ndo escolarizados, se dominam uma lingua estrangeira e em que contexto;

- no tipo de processo migratdrio, ou seja, se se trata de alguém recém-chegado, se representa uma breve estada neste
pais, se é de longa duracao ou definitiva.
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Assim, as formagoes disponiveis devem ser abertas, em funcao das necessidades e dos momentos da migragio de
cada pessoa. Devem excluir a resposta tnica a nivel do tipo de curso, de teste, de nivel de competéncia a alcangar, de
contelidos culturais ou de modalidades de ensino (Conselho da Europa, 2010: 6).

Em seguida, divulgaremos as escolhas politicas e didaticas desenvolvidas por alguns paises da Unido Europeia, num
esforgo de integracdo linguistica e cultural desta populacdo adulta, atendendo as diferentes necessidades pessoais,
marcadas, sobretudo, pelo mundo laboral.

2. 2. Opcodes de ensino e de aprendizagem em Paises da Unido Europeia.

No conjunto dos paises da Unido Europeia, a partir dos textos Linguistic integration of adult migrants in Europe (2004)
e Les langues dans les politiques d’intégration des migrants adultes (2008), divulgados pelo Conselho da Europa,
destacam-se procedimentos comuns no modo como as comunidades de migrantes adultos frequentaram cursos de
lingua (basicos, intermédios...).

A nivel organizativo, de acordo com modelos de gestdo administrativa auténomos (ou nao) nas questdes de educagao, ha
sempre uma estreita ligagdo com representantes locais das comunidades de imigrantes, mediores linguisticos e culturais,
e as entidades proponentes dos cursos de formagao — ligacao entre Ministério da Educagdo e do Trabalho para as questoes
do mundo laboral. Os cursos sdo financiados por entidades pdblicas, comunitarias, ou empresas privadas (multinacionais),
realizam-se em Escolas, Municipios, Associagdes, empresas, institutos, Universidades e em horario pés-laboral.

A nivel didatico, o adulto migrante, recém-chegado, frequenta, em situagio de imersdo, um curso de lingua, de acordo
com os niveis de proficiéncia previstos pelo QECR, geralmente organizado em regime modular. No final, o aprendente
obtém um certificado com a indicagdo do Nivel de desempenho obtido. Na generalidade dos paises da Unido Europeia,
esta é uma das condigdes comuns com vista a obtencio da nacionalidade do pais de acolhimento.

Portugal também segue esta dindmica organizativa no que diz respeito a oferta de Cursos de Lingua para estrangeiros.

3. 1. Programa Portugués para Todos — PPT

O Programa “Portugués para Todos — PPT”, langado em junho de 2008, e gerido pelo Alto Comissariado para a Imigragao
e Didlogo Intercultural (ACIDI I.P.), vem veicular o apoio ao acesso a direitos de cidadania no ambito de uma politica
de imigragao inclusiva.

Estes cursos sao desenvolvidos com base num referencial oficial adotado pelo Estado Portugués, o “Portugués para
Falantes de Outras Linguas”, certificam ao nivel do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, mas
também a nivel nacional, com a aprovagdo do regime juridico do Sistema Nacional de Qualificagdes pelo Decreto-Lei
n°396/2007, de 31 de dezembro; com o Plano para a Integragao dos Imigrantes, através da Resolugao do Conselho de
Ministros n® 63-A/2007, de 3 de maio e com a Lei da Nacionalidade, requerem como um dos requisitos o conhecimento
suficiente da lingua portuguesa, tal como dispdem, respetivamente, os artigos 25° do Decreto-Lei n® 237 — A/2006, de
14 de dezembro, e 80° e 126° da Lei n° 23/2007, de 4 de julho.

3. 2. Unidade/UFCD

A Unidade/UFCD esta organizada em varios subtemas, cada uma delas é dependente da tematica geral, mas com
suficiente autonomia entre si, permitindo um ensino e aprendizagem adequados aos interesses e motivagdes dos
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formandos/aprendentes.

As UFCD(és) estao organizadas nas temdticas e distribuicdo de horas seguintes: A1
UFCD 6452 - Eu e a minha rotina diaria — 25 h

UFCD 6453 - Habitos alimentares, cultura e lazer — 25 h

UFCD 6454 - O corpo humano, sadde e servigos — 25 h

TOTAL-75 h

A2

UFCD 6455 - Eu e o mundo do trabalho — 25 h

UFCD 6456 - O meu passado e o meu presente — 25 h
UFCD 6457 - Comunicagdo e vida em sociedade — 25 h
TOTAL-75h

A1 + A2 = 75h + 75h = 150 horas

B1

UFCD 6397UI - Eu, a sociedade e a cultura — 25 h
UFCD 6398Ul - Eu e os outros — 25 h

UFCD 6399UlI - Atualidade cultural =25 h
TOTAL-75h

B2

UFCD 6400UI - Sociedade e projetos de vida — 50 h
UFCD 6401Ul - Atualidades — 25 h

TOTAL-75h

B1+B2 = 75h + 75h = 150 horas

Nivel Basico: AT+A2= 6 UFCD de 25h cada

(da equivaléncia a teste de conhecimento da lingua portuguesa)
Nivel Intermédio: B1+B2= 4 UFCD 25h+50h 2x

(todas as UFCD tém precedéncia entre si)

3. 3. Requisitos e formacdo

A imersdo linguistica assume particular relevo para estes aprendentes devido a necessidade intrinseca do conhecimento
da Lingua, como meio de se estabelecerem no pais de acolhimento.

A aprendizagem da lingua surge, deste modo, como a oportunidade para os formandos melhorarem a qualidade de
vida através da integracao na sociedade em que se inserem.

A oferta dos Cursos de PPT é feita em estabelecimentos de ensino da rede publica e Centros de Formagao

Os requisitos sao os seguintes:
- quaisquer habilitacdes literdrias;
- acoes com 150h de formacao;
- formagobes de tipo modular, por UFCD;
- avaliagdo formativa e sumativa;
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- certificagdo expressa em “Com aproveitamento”.

4. 1. Imersdo linguistica e aquisicdo da Lingua

A imersdo linguistica assume particular relevo para estes aprendentes devido a necessidade intrinseca do conhecimento
da Lingua, como meio de se estabelecerem no pais de acolhimento.

Ao poderem participar como atores sociais, em todos os eventos comunicativos, nos diferentes contextos situacionais,
articula-se a aprendizagem da Lingua Portuguesa com as necessidades e os interesses dos aprendentes, mas também
com a realidade socioeconémica, politica e cultural em que se inserem.

A compreensdo dos diferentes modelos socioculturais desenvolve uma proficiéncia comunicativa na lingua da
sociedade de acolhimento.

No processo de ensino e aprendizagem, fomenta-se a participagao e estimula-se a cooperagdo entre todos.

Promove-se o desenvolvimento de habitos de trabalho e de autonomia dos formandos na estruturacao do seu préprio
“saber” e “saber fazer”.

A aprendizagem da lingua surge, deste modo, como a oportunidade para os formandos melhorarem a qualidade de
vida através da integracdo na sociedade em que se inserem.

O recurso a ferramentas essenciais para o desenvolvimento de competéncias linguisticas e comunicativas em lingua
portuguesa sdo processos utilizados frequentemente no contexto de ensino como:

- recurso a Internet;

- materiais auténticos sdo ( meios dindmicos e motivadores), constituindo um excelente recurso em forma textual ou
através de outros meios comunicacionais de dudio, video, imagens, fotos, entre outros.

A proficiéncia adquirida do aprendente/formando revela os esforgos de aprendizagem relativamente as unidades
ministradas numa dimensdo vertical de progresso, resultando de aprendizagens feitas fora do sistema escolar que
poderemos designar do tipo de enriquecimento marginal.

A sequencialidade das aprendizagens linguisticas deve obedecer ao principio da continuidade longitudinal regendo-se
sempre pelos objetivos a concretizar para cada unidade.

Compete aos professores/formadores refletirem cuidadosamente sobre a natureza das aplicagdes e das diversas
ferramentas como ambientes personalizados de aprendizagem propiciando a abertura, a partilha, a comunicagao, a
interagdo de informagdo e conhecimento, fomentando uma cultura participativa.

A competéncia sociolinguistica é fundamental pois exige conhecimentos e capacidades para adquirir a dimensao
social do uso da lingua, nomeadamente os marcadores linguisticos de relagdes sociais, as regras de delicadeza, as
diferencgas de registo.

Os aprendentes/formandos intervém:

- de forma auténoma e responsavel;

- o docente deverd estar disponivel para resolver dividas e dificuldades;

- haver troca de interagao, desenvolvendo competéncias essenciais para uma estabiliza¢ao efetiva nos planos emocional
e afetivo.
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Numa aprendizagem construtiva o aprendente procura uma motivagao intrinseca ao seu ritmo e ao seu conhecimento
criando ruturas com saberes anteriormente adquiridos.

O Formando deve desenvolver uma interagcdo e competéncias essenciais:
- a construgao da sua cidadania ao (expor, argumentar, decidir e comprometer-se).

O aprendente ao expor a sua visdo do mundo:
- confronta-se com outras vivéncias e perspetivas de vida diferentes;
- apresenta as suas razdes, e ou aceitando outras concegdes do mundo.

Para uma eficaz aquisigdo da lingua realgamos as competéncias comunicativas que compreendem:
- as competéncias linguisticas; as competéncias sociolinguisticas e as competéncias pragmadticas.

A competéncia sociolinguistica é fundamental pois exige conhecimentos e capacidades para adquirir a dimensao
social do uso da lingua, nomeadamente os marcadores linguisticos de relagdes sociais, as regras de delicadeza, as
diferencas de registo, entre outras.

4.2. Aguisicdo da Lingua e politica de imigracdo inclusiva

Os cursos de Portugués para Todos — PPT proporcionam uma estratégia de apoio a integragdo no mercado de trabalho,
na medida em que estes existem cursos de portugués técnico nas dreas do comércio, hotelaria, cuidados de beleza,
construcdo civil e engenharia civil acessiveis a comunidade imigrante residente em Portugal.

Na implementacdo deste Programa sdo fomentadas parcerias com Associa¢des de Imigrantes e outras associagoes
integradoras de imigrantes, assim como escolas e centros de formagdo, meios que vao ao encontro de necessidades
especificas.
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