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RESUMO: o objetivo deste trabalho é investigar o grau de dominio da lingua portuguesa por parte dos estudantes nos
anos 1930, quando o Governo Vargas tornou obrigatério o ensino nessa lingua. E resultado parcial do projeto EVASOES
que tem como objetivo identificar e analisar a relagdo existente (ou ndo) entre bilinguismo, marcas dialetais e indices de
evasao das escolas da Regidao Colonial Italiana do RS, entre 1940 e 1980. Como metodologia, analisam-se depoimentos
(de professores e alunos) mantidos no acervo do ECIRS (Elementos Culturais das Antigas Colonias Italianas do Nordeste
do Rio Grande do Sul). O referencial tedrico utilizado é o da histéria da educagao regional a luz de estudos de politica
linguistica e histéria cultural. Os resultados revelam dificuldades de aprendizagem da lingua portuguesa somente em
contextos rurais, em decorréncia do uso dominante do dialeto véneto, mas ndo em contexto urbano, onde a lingua
portuguesa ja era corrente; verifica-se que havia empenho, por parte dos pais, em prover escola a crianga; vé-se
também a presenca de preconceito diante das caracteristicas da lingua portuguesa dos italodescendentes, muitas vezes
por parte deles mesmos. Verifica-se que se preconizava o dominio do portugués padrao, sem prover atividades que
pudessem conduzir o aprendiz a esse dominio. Ele s6 era recriminado por ndo o haver ainda obtido. O fato de terem
os italodescendentes persistido nos estudos constitui indicativo de que a escola foi um lugar de miltiplas interagoes,
desafios e aprendizagens, instituindo convivéncia de culturas. De fato, a descontinuidade verificada ocorreu por
motivos econdmicos.

PALAVRAS-CHAVE: bilinguismo; ensino-aprendizagem do portugués; dificuldades.

Infroducdo

O Projeto de Pesquisa “Bilinguismo, preconceito e evasdo escolar na Regido Colonial Italiana” (EVASOES), coordenado
por Terciane Angela Luchese, da Universidade de Caxias do Sul, busca identificar e analisar a relacdo existente (ou n3o)
entre bilinguismo, marcas dialetais e indices de evasdo das escolas da Regido Colonial Italiana do RS, entre 1940 e 1980,
com o fim de verificar se o preconceito linguistico e a marca cultural a ele associada, a do colono, teve algum papel na
evasao escolar. O objetivo deste trabalho, dentro do Projeto, é investigar o grau de dominio da lingua portuguesa por
parte dos estudantes dessa Regidao nos anos 1930, quando o Governo Vargas tornou obrigatério o ensino nessa lingua.
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Utilizando referenciais tedrico-metodoldgicos da Linguistica e da Histéria da Educagdo, o presente trabalho
propde investigar a relagdo escola e marcas linguisticas de pertencimento étnico. Para a Regido Colonial Italiana,
especificamente, o referencial teérico utilizado é o da histéria da educagao regional, a partir dos estudos de Caprara;
Luchese (2005), Luchese (2007, 2009) e Luchese; Faggion (2010, 2011), a luz de estudos de politica linguistica e
histéria cultural.

Como metodologia, analisam-se depoimentos (de professores e alunos) mantidos no acervo do ECIRS (Elementos Culturais
das Antigas Col6nias Italianas do Nordeste do Rio Grande do Sul)® e entrevistas com pessoas que descontinuaram seus
estudos, no periodo mencionado.

A Universidade de Caxias do Sul mantém, desde 1974, o Programa Elementos Culturais das Antigas Coldnias Italianas
do Nordeste do Rio Grande do Sul (ECIRS) que tem sido, de certa forma, um guardido das memorias, das histérias
e da cultura na Regidao Colonial Italiana do Rio Grande do Sul. Nesse sentido, ao longo da década de 1980, foram
realizadas entrevistas com 31 professores, com o objetivo de preservar relatos sobre o processo educacional vivenciado
na Regido. As entrevistas analisadas neste texto sdo parte integrante do Acervo de Meméria Oral da Universidade de
Caxias do Sul, acervo este que conta com aproximadamente 90 horas de gravagoes, que foram realizadas ao longo da
década de 1980.* Na escrita do texto optamos por ocultar os nomes dos entrevistados, utilizando apenas as iniciais do
nome; e por utilizar o recurso de fonte em italico, quando forem feitas transcrigoes literais das falas dos entrevistados.
Nao levaremos em conta a diferenga entre escola publica e escola particular. Sabe-se que a escola particular era muitas
vezes escolhida pelos pais por ser de determinada confissao religiosa, enquanto a publica era escolhida pelo exato
motivo de ndo haver nela nenhuma religido dominante. Dados decorrentes da observagao nos permitem concluir que,
ao lado das muitas alteragdes que a educagao sofreu nos Gltimos anos, antigamente a escolha entre escola puiblica e
escola particular ndo era decorrente s6 de razdes de ordem econémica, como é hoje, mas de motivos que variavam
desde “uma educagao mais religiosa” até “uma educacdo sem protecionismos”. E a escola puiblica tinha o apanagio
de ser uma escola séria, com professores qualificados, portadores de diploma de Ensino Superior, enquanto as escolas
confessionais muitas vezes atribuiam classes e matérias aos membros de sua ordem, nem sempre diplomados naquela
disciplina especifica — ou em qualquer outra. A comparagao entre escola publica e particular, portanto, servira para
controle de pesquisa, somente, sem que seus resultados se refiram especificamente a classes mais abonadas.

O recorte espacial abrange a chamada Regido Colonial Italiana do Rio Grande do Sul, que corresponde as antigas
colénias Dona Isabel, Caxias e Conde d’Eu — hoje, especialmente, municipios de Bento Gongalves, Monte Belo do
Sul, Santa Tereza, Garibaldi, Carlos Barbosa, Farroupilha, Sdo Marcos, Flores da Cunha, Antonio Prado e Caxias do Sul.

Bilinguismo e Regido Colonial Italiana (RCI)

Nossos alunos universitarios dos anos 2000 ainda reportam casos de preconceito vivenciado ou observado em sala
de aula, com a lembranga de terem sido ridicularizados — ou de o terem sido seus colegas — ou de alguma forma
discriminados por serem portadores de marcas de sotaque.

Dal Corno; Santini (1998) analisam o preconceito contra a fala dos descendentes de italianos, verificando as atitudes
dos falantes em relagdo ao sotaque. Frosi; Dal Corno; Faggion (2005, 2006, 2008, 2010) apresentam distintas visdes
do estigma a que foram submetidos os falantes com sotaque, a partir de extensa pauta de entrevistas. Frosi e Mioranza
(1983, 2009) e Frosi (1996) mencionam tracos de sotaque préprios dos italodescendentes. Bisol (1983) salienta a
harmonia vocélica como uma regra varidavel muito presente na fala dos descendentes de italianos. Em Faggion (2006)

3 Programa desenvolvido e mantido no émbito da Universidade de Caxias do Sul, com a finalidade de preservar a cultura e a memaria
da Regido Colonial ltaliana do RS.
4 O conjunto dessas entrevistas € objeto de andilise de outros projetos de pesquisa atualmente desenvolvidos na Universidade de Caxias do

Sul. Especialmente o projeto “Italianidade e Educacdo: entrelacando histdrias e memarias™ sob a coordenacdo de Lucio Kreutz e colaboracdo
de Luciane Sgarbi Grazziotin.
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encontramos mencgao de outros tragos fonéticos constitutivos do sotaque.

Paviani (2001) salienta que é o préprio portugués adquirido pelos descendentes de italianos que estd carregado de
marcas de sotaque. A mesma autora (PAVIANI, 2004) analisa o emprego enfatico caracteristico do pronome ético me,
(em frases como “eu me comprei uma roupa”), que encontra raizes no proprio modelo latino e constitui, segundo a
autora, um desmembramento do dativo de interesse.

Dentro do programa de Pés-Graduacao stricto sensu da UCS, especificamente no Mestrado em Letras, Cultura e
Regionalidade, encontramos vdrios trabalhos que assinalam peculiaridades do portugués da Regiao de Colonizagao
Italiana como os de Bancich (2004), Bovo (2004), Olsen (2005), Tomiello (2005), Toscan (2005), Bergamaschi (2006),
Mauri (2008).

Como se V&, o contato com o dialeto italiano deixou marcas no portugués da RCI. Dados histéricos permitem verificar
que o dominio da lingua portuguesa, desejado pelos imigrantes para seus filhos, foi efetivo e permitiu comunicagao,
inclusive pela presenca de portuguesismos que substituiam as palavras italianas incompreensiveis a brasileiros, como
banha, que substituiu grasso (v. Frosi e Faggion, 2010).

No caso dos bilingues precoces (cf. Herédia, 1989: 183 s., a expressao designa a pessoa que na infancia aprendeu
duas linguas ao mesmo tempo, isto é, tem duas linguas maternas), a variagdo pode assumir tragos de transferéncia
intersistémica, no sentido que os estudos tradicionais chamam de interferéncia, conforme o conceito inicial de
Weinreich (1953: 5-6). De fato, varios estudos (Herédia, 1989: 177-220; Nawa, 1989: 199-215) apontam para o
compromisso existente entre aspectos linguisticos e socioculturais, quando se trata do uso recorrente de duas linguas.
Nawa (1989: 212) assinala, por exemplo, que a cultura dos imigrantes é hibrida: os costumes e hédbitos da pétria-mae
—entre eles, a lingua — raramente permanecem intactos.

Frosi e Mioranza (1983), entre outros aspectos, analisam influéncias reciprocas dos dois sistemas linguisticos (o
portugués e o sistema dialetal italiano) e descrevem caracteristicas da fala portuguesa da RCI, entre as quais uma
das ainda hoje notaveis é a neutralizagao das vibrantes mdltipla e simples (ou seja, palavras como carro e caro sdo
pronunciadas da mesma maneira). Frosi (1987a e 1987b) descreve e explica interrelagdes entre o dialeto véneto e a
Iingua portuguesa da regido. A autora analisa os fatores que levaram o véneto a se tornar dialeto predominante (embora
houvesse presenca importante de outros dialetos) e apresenta também os motivos que determinaram, mais tarde, a
preponderancia da lingua portuguesa.

Bisol e Veit (1986) verificam a influéncia de certos processos fonoldgicos, decorrentes de interferéncias, na lingua
portuguesa escrita. As autoras mostram que os alunos de um programa de alfabetizagdo de adultos realizam erros de
ortografia que sdo, de certa forma, relacionados com o fato de serem monolingues ou bilingues; neste Gltimo caso,
mudam alguns aspectos se o falante é bilingue italiano ou alemao; e ainda pesa o fator comunidade, pois os bilingues
(italianos ou alemaes) da regiao de Porto Alegre tém comportamento diferente de seus correlatos que moram em Caxias
do Sul ou no Alto Taquari.

Isso mostra que ha uma constancia de pronuncia nas varias regides do estado do Rio Grande do Sul, capazes de
condicionar também a escrita, e confirma que a presengca de uma segunda lingua pode determinar prondncias
peculiares.

Portanto, os trabalhos evidenciam caracteristicas peculiares da fala portuguesa dos italo-descendentes e o preconceito
(e até mesmo estigma) associado a ela. Frosi, Faggion e Dal Corno (2010) analisam o problema do estigma linguistico
associado a fala portuguesa com tracos caracteristicos do dialeto italiano, reportando inclusive sentidos depoimentos
de pessoas que sofreram a proibicao de falar italiano, durante a Segunda Guerra Mundial. O dialeto italiano hoje nao
sofre discriminagdo. Suas marcas na lingua portuguesa, contudo, ainda estigmatizam o individuo que as mantém.
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Estudos sobre utilizagao de linguas alta e baixa, conforme estabelecido em Romaine (2007) e nogdes sobre bilinguismo
residual (EDWARDS, 2007) confirmam os estatutos das duas linguas: o portugués como a lingua majoritdria e prestigiada,
o dialeto italiano como a minoritéria, circunscrita a vida familiar.

A Educacdo Brasileira e da Regido Colonial Italiana

Souza (2008: 19) salienta que, na transigao do século XIX para o XX, no Brasil, os republicanos distinguiam educacao
do povo e educagao das elites:

A escola primdria, destinada a maioria da populacdo, deveria difundir os saberes elementares e os rudimentos

das ciéncias fisicas, naturais e sociais, enquanto a escola secundaria, atendendo as elites dirigentes ea
classe média em ascensdo, permaneceria como a guardia da cultura geral de carater humanista. (SOUZA,
2008: 19).

Portanto, esses eram os ecos que amparavam as primeiras escolas piblicas da Regido Colonial Italiana. Logo as
Aulas Municipais dariam lugar aos Grupos Escolares, organizados no molde de escolas graduadas. Os Grupos foram
implantados no pais a partir de 1893 (Cf. Souza, 2008: 41), e o Rio Grande do Sul estava entre os poucos estados que
conseguiram estabelecer uma rede expressiva de Grupos Escolares até meados do século XX (Souza, 2008: 47).

Caprara e Luchese (2005: 449) mencionam as dificuldades vivenciadas pelos primeiros estudantes, levando em conta
0 peso que constituia para uma familia mandar os filhos a escola, ndo s6 pelos gastos com livros e material, mas
principalmente pela auséncia na lida da roga, em que o brago infantil faria falta. Mencionam também a precariedade
da instrucdo publica no meio rural (v. p. 451) e as alternativas encontradas para suprir tal caréncia, principalmente
através da construcdo de escolas e da designagao de professores italianos, encontrados entre os préprios imigrantes.
Em condigbes precdrias, sem acesso a livros, que eram material carissimo, essas iniciativas contavam com o apoio do
governo italiano, que enviava subsidios na forma de remessa de livros didaticos e materiais de ensino, mas ndo provia
pagamento dos professores, que ficavam dependentes das mensalidades pagas pelos alunos.

Nesse momento, o ensino era feito em italiano. Em época de estradas ausentes, comunicagdes dificeis e isolamento
das colonias, é dificil supor que houvesse algum empenho no ensino da lingua portuguesa, que nao se sabe se era
conhecida por esses mestres improvisados.

Surgiram escolas confessionais (CAPRARA e LUCHESE, 2005: 459) e escolas publicas (p. 463). Estas, submetidas a
inspecdes regulares, permitem um acompanhamento de aspectos da lingua falada. Escusado dizer que, a partir da
década de 1930, o Governo Vargas, através de sua Campanha de Nacionalizagdo, exigiu a totalidade do ensino em
lingua portuguesa (v. Pesavento, 1980; Payer, 2001; Pagani, 2005; Frosi, Dal Corno e Faggion, 2008; Sganzerla, 2001;
Campos, 2006). Caprara e Lucchese (2005: 491) apresentam um elucidativo registro de ata de inspecdo, em que se
pode verificar a atitude de desconforto e preconceito evidenciada pelos inspetores diante da marca de sotaque mais
marcante (e mais durdvel) dos italodescendentes: a prontncia do r.

A situacdo do imigrante de fala italiana e o processo de escolarizagio na Regido Colonial merece ser pensado. Segundo
Luchese (2007), as iniciativas deram-se em trés modalidades principais: as escolas étnico-comunitdrias, também
nominadas escolas italianas. Na zona urbana, foram mantidas pelas associagdes de mutuo socorro, sendo providas
de livros e, em alguns periodos, de professores enviados pelo governo italiano. Foram propagadoras do sentimento
de italianita. Ja aquelas da zona rural foram iniciativas das préprias familias que escolhiam dentre elas a pessoa mais
habilitada para assumir o cargo de professor e, em mutirdo, construiam o local para abrigar a escola, tomando para si
sua manutencgdo e o pagamento dos honorarios do professor. De efémera duracdo, essas escolas foram sendo assumidas
pelas municipalidades, através da subvengao do professor, com ensino em portugués e gratuitas, conforme atestam as
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indmeras solicitagdes das comunidades para a instalagao das escolas pdblicas, a segunda modalidade das escolas aqui
estudadas. A atuagao do Estado e das municipalidades na implementagio da rede publica se fez através de inimeras
normatizagdes e enunciagdes discursivas sobre sua organizagdo. A terceira modalidade, as escolas confessionais, foram
o resultado da atuacdo das congregacoes religiosas estabelecidas a partir de 1890. Tiveram consideravel importancia,
seja pela disseminacdo da religiosidade através da formacao de clérigos e freiras, seja por terem sido responsaveis pela
escolarizagdo de muitos dos lideres da politica e da economia regional.

Anténio Ducatti Neto, filho de imigrantes italianos e que foi professor, conta em seu livro de memérias o inicio de sua
vida escolar.

Em 1911, quando completaria sete anos, papai matriculou-me na escola publica que ficava na margem
esquerda do Rio das Antas, no municipio de Bento Gongalves, e que tinha como professora a senhorita
Herminia Silva. (...) Como ja sabia ler regularmente, a professora simplesmente tomava-me a ligdo, marcando
novo trecho para o dia seguinte. Isto quanto a leitura. Para escrever e fazer contas, naquele tempo usava-se
uma pedra ou lousa e umas penas de grafite, que facilmente quebravam. S6 depois de aprender a escrever
na pedra é que se usava o caderno, penas de aco e tinteiro.(...) Frequentei a escola primdria até o fim do ano
letivo de 1917 [...]. (DUCATTI NETO, 1979, p. 13).

Destacando que conviveu em um ambiente familiar de nivel intelectual e moral bastante elevados, tendo-lhe
recomendado a familia que tivesse boas notas e atitudes, em seu texto o autor (re)produz o cenario da escola primaria no
inicio do século XX na Regido. Pela descricdo tem-se acesso ao tipo de material escolar utilizado e aos procedimentos
de ensino-aprendizagem da leitura, escrita e cdlculo. Em suas memodrias, destaca ainda a autoridade dos professores,
os castigos fisicos utilizados como disciplinadores com o aval dos pais, os exames finais, 0 ambiente escolar. Trata-se
de dispositivos, materialidades e indicios das praticas pedagdgicas vivenciadas na Regidao Colonial Italiana, no inicio
do século XX. E nesse contexto de alfabetizacdo que cabe pensar o contato entre linguas, a aprendizagem do ler e do
escrever em portugués.

A escola, enquanto portadora e difusora da cultura, era anunciada como central nos discursos das autoridades. A
educacdo escolar foi considerada um dos focos principais para a construgao da unidade nacional. Dentre as prescrigdes
sobre o programa de ensino, localmente o que foi recorrente nos discursos das autoridades publicas foi o ensino
ministrado em portugués, o vernaculo. No entanto, a maioria dos professores eram imigrantes ou descendentes. E
inegavel que, mesmo que se tenham apropriado do portugués, o sotaque persistiu no cotidiano das aulas. Os dialetos
falados pelos alunos, de certa forma, encontraram correspondéncia por parte de alguns dos professores, especialmente
nas primeiras décadas apds a colonizagdo e nas dreas rurais.

De outro lado, pode-se pensar, pelos registros encontrados, que os professores foram os primeiros a serem cobrados,
pelas politicas de subvengao e/ou para a realizagdo de concursos publicos, para que se nacionalizassem e dominassem
minimamente o portugués. Para os alunos, especialmente aqueles das zonas rurais, que apenas falavam o dialeto ao
chegarem a escola, a aquisicdo da segunda lingua foi, por muitas vezes, traumatica. Na medida em que adentravam
nas escolas, as criangas iam sendo educadas em portugués, tornando-se entdo bilinglies. Escreveu sobre isso a
professora Alice Gasperin: “Nos liamos tanto o portugués como o italiano. Mas nossa professora ndo sabia explicar
nada. Nao entendiamos o que estavamos lendo. [...] Minha melhor professora foi minha mae.” (GASPERIN, 1984, p.
74). A circulacdo de diferentes leituras e idiomas se fazia também no catecismo e nas praticas religiosas. A mesma
autora relata que “[..] a confusao era grande. Na escola, a professora nos ensinava as oragbes em portugués. Na igreja
rezdvamos em latim. Em casa a mae nos ensinava a rezar em italiano gramatical. No dia-a-dia, faldvamos o dialeto”
(GASPERIN, 1989, p. 29).

Em seus estudos, Hall considera que as pessoas que foram dispersadas para sempre de sua terra natal retém fortes
vinculos com seus lugares de origem e suas tradigdes, mas “[...] elas sdo obrigadas a negociar com as novas culturas

111 SIMELP 5



SIM POS [ON | SIMPOSIO 41

SIMPOSIO 41

em que vivem, sem simplesmente serem assimiladas por elas e sem perder completamente suas identidades. Elas
carregam os tragos das culturas, das tradi¢des, das linguagens e das histérias particulares pelas quais foram marcadas
[...].” (HALL, 2003, p.88 e 89). Seriam, portanto, culturas hibridas.

Na Regido Colonial Italiana, as indicagdes apontam fortemente para essa perspectiva. Considere-se que, no ambito
familiar, a fala dialetal foi preservada, juntamente com outros valores culturais; as canc¢des, provérbios, receitas e
lembrancas eram proferidas em dialetos; expressdes com certos tons emocionais, de comiseragdo ou raiva, eram
produzidas em dialeto; histérias eram contadas e as conversas em familia permaneceram pautadas nos tragos dialetais.
As oragoes eram rezadas em latim e em italiano. Importante salientar que, no espago privado, o uso dialetal, para o
periodo em estudo, foi uma constante. Sua preservacao se fez pela tradigdo oral da familia e nio pela escrita.

Para os espacos publicos, os pais desejavam que seus filhos conseguissem falar o portugués, inserindo-se na cultura
e economia regionais. Portanto, os lagos de pertencimento, de identidade, de tragos culturais ‘italianos’ ndo podiam
interferir no trabalho, nos negécios e nas possibilidades de ascensao e reconhecimento social e econémico. Realmente,
trata-se de perspectivas de negociacao e hibridagao cultural. Na lingua, ndo foi diferente. Persistem até hoje varios
elementos lexicais, provérbios, expressdes de turpiloquio, clichés, que geralmente ocorrem em alternancias de cédigos.
A fala fluente e espontanea, inteiramente em dialeto, s6 ocorre em zonas rurais. E com pessoas mais velhas. E, ao que
parece, era s6 nas zonas rurais que, nos anos 1930, a lingua portuguesa ainda ndo era dominio dos estudantes das
primeiras séries. Nas areas urbanas, a lingua majoritdria ja havia consolidado espaco, relegando o dialeto italiano a
outras instancias.

Ensinar e Aprender em Portfugués

A escola, enquanto portadora e difusora da cultura, era anunciada como central nos discursos das autoridades. Recém
iniciada a colonizagdo italiana, Jansen, Inspetor Especial de Terras e Colonizagdo no Rio Grande do Sul, conclamava
para que investimentos fossem feitos em prol da escola e do ensino do portugués a fim de se evitasse o que ja era
vivenciado, segundo seu relato, nas zonas de colonizagao alema. Em suas palavras:

[...] vemos em Sdo Leopoldo, em cujas linhas vivem milhares de brasileiros que ndo falam o idioma do pais
e ndo conhecem nenhuma das nossas leis ou institui¢des. Seria uma crueldade e uma imprevidéncia nao
atacar o mal no principio: as economias que quiséssemos fazer neste ramo vingar-se-iam cruelmente mais
tarde sem ddvida alguma.®

A educacdo escolar foi considerada um dos focos principais para a constru¢cdo da unidade nacional. Dentre as
prescricdes sobre o programa de ensino, localmente o que foi recorrente nos discursos das autoridades publicas foi o
ensino ministrado em portugués, o vernaculo. No entanto, a maioria dos professores eram imigrantes ou descendentes.
E inegdvel que, mesmo que tenham se apropriado do portugués, o sotaque persistiu no cotidiano das aulas. Os dialetos
falados pelos alunos, de certa forma, encontraram correspondéncia por parte de alguns dos professores.

Certamente, o estranhamento didrio diante da nova lingua, para as criancas, resultou em dificuldades, em resisténcias,
em negociagdes culturais, mas também em aprendizagens significativas. Conforme os estudos de Faria Filho:

O ensino da lingua materna ou lingua pétria, conforme era denominado na época, ao lado do ensino da
escrita, € um dos elementos estruturadores da prépria atividade escolar e, nesse sentido, um dos elementos
identificadores da cultura escolar. [...] serd um dos elementos distintivos daquele que freqiientou / freqiienta
a escola (FARIA FILHO, 2000, p. 195).

5 Carta enviada pelo Inspetor Especial de Terras, Carlos Jansen, ao Inspetor Geral de Terras e Colonizagcdo em 03/04/1877, mago 08, lata
280, AHRGS.
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A escola, pode-se inferir dos relatos, foi, para muitas criangas, o espago em que se operou um ‘choque’ cultural por
ter sido o primeiro contato com o portugués padrao. Muitos foram expostos a situagdes embaragosas em virtude do
sotaque e da dificuldade de ‘corrigirem’ suas prontncias. Para Hall, a questdo do idioma perpassa um conjunto de
questoes culturais:

Falar uma lingua ndo significa apenas expressar nossos pensamentos mais interiores e originais; significa
também ativar a imensa gama de significados que ja estdo embutidos em nossa lingua e em nossos sistemas
culturais. [...] O significado surge nas relagdes de similaridade e diferenca que as palavras tém com outras
palavras no interior do cédigo da lingua (HALL, 2003, p. 40).

No ensejo de construir a ‘nacdo brasileira’, foram muitos e repetitivos os antncios da necessidade de expandir as
escolas pablicas para, com isso, atender maior nimero de criangas, ensinando-lhes e portugués e o ‘amor a Patria’. Para
o periodo em estudo, no entanto, a convivéncia cotidiana nos municipios de colonizacao foi marcado pela liberdade
e tolerancia das diferengas. Anunciava-se a perspectiva nacionalizadora, mas o processo de nacionalizagdo ocorria,
apenas, em certos aspectos, pela escola.

Em Caxias do Sul, o Intendente José Penna de Moraes mencionava, em 1914, que era o ensino publico que, dentre
os demais servigos, maior solicitude reclamava por parte dos poderes locais. “I[...] Elevar o nivel intelectual destas
populagdes, dando-lhes ndo sé os conhecimentos indispensaveis da lingua vernacula como o ensino civico que todo
o cidadio nao pode prescindir se me afigura um dever de ordem publica iniludivel e inadidvel.”® Mencionava ainda
que fizera distribuir a todas as escolas escudos com as armas nacionais. Além disso, adotara como pratica a subvencao
de algumas escolas particulares, desde que ministrassem o ensino em lingua portuguesa.” No ano seguinte, o vice-
intendente de Caxias, Major José Baptista, considerava:

Instrucao publica — este importante ramo da administragdo muito merece e para ele tenho sempre a
minha atengdo voltada, porque penso que um povo culto compreende bem seus grandes deveres e as suas
obrigacoes. Instruir, elevando o nivel moral da comunhao é sem divida o mais palpitante cuidado que
deve ter o administrador. Difundir o ensino da lingua patria, dando licées e exemplos de civismo, deve ser a
preocupacdo constante de quem educa, de quem ensina® (grifos nossos).

As imagens que registram os atores escolares, de forma recorrente, apresentam os simbolos nacionais. Distribuiram-se
retratos de ‘brasileiros ilustres’, bandeiras, hinos, brasdes de armas; promoveram-se comemoragdes de datas civicas,
entre outras iniciativas de nacionalizagao.

Algumas Entrevistas

No que se refere ao periodo do Estado Novo, especialmente apés 1942, quando o Brasil adere ao grupo dos paises Aliados
na Segunda Guerra Mundial, o entrevistado AP?, nascido em 1913, lembra preciosas informagdes. Transcreveremos um
trecho da entrevista (E designa o Entrevistador, | a pessoa entrevistada):

E - O senhor lembra em que época que veio alguma coisa, ou alguém proibiu de falar em italiano nas
escolas?
| - Ndo, somente em 44, na Guerra Mundial, que o delegado, penso que era o delegado, delegado negro em

6 Relatério apresentado ao Conselho Municipal de Caxias a 15 de novembro de 1914 pelo infendente Coronel José Penna de Moraes.
Arquivo Histérico Jodo Adami Spadari.

7 Relatdrio apresentado ao Conselho Municipal de Caxias a 15 de novembro de 1914 pelo intendente Coronel José Penna de Moraes.
Arquivo Histérico Jodo Adami Spadari.

8 Relatério apresentado ao Conselho Municipal a 15 de novembro de 1915 pelo vice-intendente em exercicio Major José Baptista.Arquivo
Histérico Jodo Adami Spadari.

9

I SIMELP 7



SIM POS [ON | SIMPOSIO 41

SIMPOSIO 41

todo o caso, que tinha obelisco ai na praga e tinha uma placa de bronze que quando fizeram o cinquentenario
puseram esta placa que estava escrito: “Ai pioneri della civilita latina de 1875”. Ele mandou meu vizinho,
que era pedreiro, eu ia pra aula, uma manha«a este meu vizinho saiu com uma taiadeira e uma maleta e eu
fui 14 e assisti. Ele cortou o espinho que segurava esta placa e arrancou. E trouxe uma placa feita de tabua,
pintada de azul, amarrada com um pedacinho de arrame que antigamente usavam. E colocaram esta placa.
Estava escrito: “Praca Bardo do Rio Branco”. E na igreja mandaram tirar todas as Vias Sacras porque estava
escrito em italiano. Entdo um senhor de 14, mandou fazer uma tabuinha do comprimento da inscrigdo e a
cobriu. Mais adiante proibiram de falar em italiano., todos se preocuparam, nas escolas, nas lojas. Falavam
como sabiam, mal e porcamente, mas falavam o portugués.

E - Quem proibiu?

| - O padre avisou na igreja, as professoras avisaram na escola, os comerciantes nas lojas?

E - Foi la por 45?

| - Foi no tempo da Guerra, em 42, 44. Uma coisa assim. Antes ninguém foi perseguido, ninguém
dizia nada. o préprio governo deixava nas escolas ensinar o italiano. Nem sei quem proibiu. Se
foi o governador do estado.

JAVS, uma professora que lecionava em zona urbana a partir de 1941, diz que era raro a crianga falar italiano, embora
0s pais ainda o fizessem:

£ niio, . 8¢ Rarfssi . . italiano,
La ndo, porque eles sabiam o portugués. Rarissima a crianga que dizia uma ou outra palavra em italiano
principalmente a palavra “spacou”, que queria dizer “quebrou”. Entdo eles diziam: ah, professora, isso se
“spacou”. Que eu lembro que era a Unica palavra que a gente tinha que ensinar. (VS)

Observe-se que o item lexical italiano é empregado com morfologia do portugués: pretérito perfeito simples (o do
italiano é composto), com desinéncia —ou dos verbos de primeira conjugacdo. A lingua majoritaria ndo contribuia sé
com a base lexical, provia também gramdtica. Isso mostra o quanto o portugués ja estava assimilado, nessa época.

A mesma professora VS lembra o tipo de “erro” efetivado por seus alunos:

Sim, as criangas da col6nia falavam muito errado, porque eles misturavam o italiano com o portugués. As vezes
eles diziam, principalmente na concordancia. E mais na concordancia, porque eles falavam direitinho o portugués,
mas as vezes eles misturavam um pouco e eles erravam muito na concordancia, no plural, nos verbos, essas coisas.

A professora aposentada SRC, nascida em 1911 e entrevistada em 1989, foi questionada sobre o estatuto das linguas.
Perguntaram-lhe se os alunos de sua escola, em Flores da Cunha, sentiam vergonha de falar italiano.

Um pouco. [...] Sim, porque se fosse o verdadeiro italiano é muito bom, mas o dialeto...

Vé-se que se configurava o aprego pela lingua padrio (o “verdadeiro italiano”), o que desvalorizava, sem divida, a
heranca linguistica dos imigrantes.

Ha um precioso depoimento, de BZ, sobre as primeiras escolas, em italiano:

Entdo eu comecei a freqlientar, a freqlientar a escola ndo, porque o tio Guilherme, Meno, era um colono como
os outros, trabalhava o dia inteiro na roga e a noite pacientemente, na luz da lanterninha, del lumin, ensinou
a leitura. Ele tinha um livro, chamavam silabario, trazido da Italia com cada trecho do livro, comegava por
ordem alfabética, a, b, c,,...Comegava com o nome de cidade da Itdlia. Por exemplo, A, Ancona; B, Belluno;

R, Roma,; N, Napoli, por ordem alfabética. La eu aprendi a ler s6."°
10 O entrevistado BZ, sexo masculino, nasceu em maio de 1908 em Caxias do Sul e foi enfrevistado aos 22 de marco de 1988. Na época
contava com 78 anos de vida.
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Embora os relatos apontem para “grandes confusdes”, vamos lembrar que a lingua padrao — ensinada na escola — é
sempre diferente das variedades que ocorrem na fala cotidiana. De fato, a crianga de periferia que hoje aprende, na
escola, o portugués padrdo, confronta-se com uma variedade muito diferente da(s) que emprega. Romaine (2006, p. 9)
lembra que nem mesmo comunidades monolingues sdo homogéneas, pois ha usualmente variedades sociais, regionais
e estilisticas dentro do que é chamado de ‘uma lingua’.

E normal, portanto, que o dialeto italiano falado pela crianca fosse diferente do italiano padrdo ensinado na escola. A
diferenca era, sobretudo, social: o dialeto dos imigrantes era diferente do dialeto véneto dos meninos de classe média ou
alta (que, naturalmente, ndo emigraram), e diferente também do italiano padrao falado por esses meninos de classe média
ou alta. Na verdade, os meninos emigrantes provavelmente ndo tivessem contato com o italiano padrdo, antes da escola.
O que os coloca na mesma situacdo das criangas de periferia de hoje. A condicdo era de pobreza e de falta de acesso a
bens culturais prestigiados, muito mais que diferenca linguistica. O italiano padrao era pouco (ou nada) habitual.

Nos anos iniciais, podemos postular, para fins de simplificagdo, que a crianga de zona rural da RCI fosse monolingue em
dialeto italiano. Na verdade, ela tinha contato com muitos diferentes dialetos italianos (vénetos, lombardos, trentinos,
além do friulano), e deve ter contribuido para que se criasse um supradialeto ou coiné, um instrumento comum que
permitia comunicagao entre falantes de diferentes variedades italianas (sobre o conceito de coiné, v. Frosi e Mioranza,
1983 e 2009).

Entretanto, num momento posterior, a crianga da RCl era bilingue. E isso supde que ela convivia com o entrelagamento
de culturas. E, é claro, também os adultos iam adquirindo contato com novas formas linguisticas e culturais. Nessa sutil
e complexa tessitura humana, interveio uma decisio politica que nido levou em conta a peculiaridade de uma regiao,
nem sua histéria, nem seus habitantes.

Cultura e Politicas Linguisticas

A cultura libera as pessoas do esquecimento, do anonimato e do cardter aleatério da natureza. Ao mesmo tempo, restringe
as pessoas, impondo-lhes uma estrutura e principios de selecdo. O duplo efeito da cultura sobre as pessoas — liberar e
restringir — desenvolve-se, segundo Kramsch (1998, p. 5-8), nos planos social, histérico e metaférico, conforme segue.

No plano social, as pessoas adquirem maneiras comuns de ver o mundo através de suas interagdes com outros membros
do mesmo grupo. Atitudes comuns, crengas e valores se refletem no uso da linguagem — o que dizem, como dizem.
Assim, além da nogdo de comunidade de fala — pessoas que usam o mesmo cédigo linguistico — fala-se de comunidade
de discurso: como os membros de um grupo social usam a linguagem para responder a suas necessidades sociais. Um
grupo se distingue de outro ndo sé por escolhas gramaticais, lexicais e fonoldgicas, mas também pelas escolhas de
assuntos e pelo estilo de interagao.

No plano histérico, a cultura se solidifica através dos tempos e da meméria dos membros de um grupo. A cultura
das préticas quotidianas decorre da histéria e das tradigdes compartilhadas. A cultura consiste precisamente dessa
dimensao histérica da identidade de um grupo.

No plano metaférico, temos a presenca da imaginagdo. As comunidades de discurso compartilham também sonhos e
imagindrios. O imaginario é mediado pela lingua, que reflete, formaliza e constitui uma metdfora para sua realidade
cultural. A lingua esta ligada ndo sé a cultura do presente e do passado, mas também a imaginagao.

A andlise de Kramsch, cujos tépicos iniciais resumimos acima, retoma elementos bdasicos da relacdo entre lingua e
cultura, permitindo uma reflexao sobre o que identifica um grupo em relagdo a outro. Pois as pessoas se definem como
membros de uma comunidade em oposigao a outros, os de fora.
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A identidade pressupde, pois, a alteridade, e é em oposigdo a esta Gltima que se define. Assim também a compreende
Giron (2004, p. 54): “Dessa forma, a identidade existe se houver a diferenca.” Orlandi (1998: p. 204-208) menciona
também o carater dindmico da cultura: no decorrer da histéria, ela ndo é igual a si mesma, modifica-se continuamente;
as culturas mudam com o tempo. A cultura é heterogénea, ndo estamos diante de caracteristicas uniformes. Os membros
de uma comunidade de discurso, além disso, diferem entre si quanto a género, idade, etnia, opinides. Mas constituem
uma cultura enquanto mantiverem valores, crencas, tradigdes e modos de agir comuns.

Mesmo numa tinica comunidade de fala, os signos podem ter diferentes valores semanticos para pessoas procedentes de
diferentes comunidades de discurso. (Kramsch, 1998, p. 131, define comunidade de fala como aquela que compartilha
um cédigo linguistico e as normas de uso desse cédigo; a comunidade de discurso pode ser definida como a que
tem objetivos claros para seus usos da linguagem escrita e falada.) O significado é conquistado a cada vez, em cada
enunciado, através das agdes verbais e da interacdo dos falantes em determinados contextos sociais. Ou seja, hd um
significado pragmadtico realizado culturalmente em todas as trocas verbais. Ou, como diz Gnerre, “as pessoas falam
para serem ‘ouvidas’, as vezes para serem respeitadas e também para exercer uma influéncia no ambiente em que
realizam os atos linguisticos.” (Gnerre, 1985: 3)

Portanto, as linguas valem também por veicular culturas. Além disso, marcam identidades e, no ambito das sociedades
que vivem tais culturas, demarcam limites grupais, definem valores, refletem poder:

Uma variedade linguistica ‘vale’ o que ‘valem’ na sociedade os seus falantes, isto €, vale como
reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas relagdes econdémicas e sociais.” (Gnerre, 1985: 4)

Entendemos como politica linguistica a determinagdo das grandes decisdes referentes as linguas e a sociedade. A
politica linguistica é insepardvel de sua aplicacdo. (CALVET, 2007: 11-12)

Na era Vargas, entretanto, ndo ha uma definicdo de principios a regerem uma politica linguistica: ha uma imposigao
linguistica, definindo-se uma acao politica, a da educagao, através de uma s6 lingua, a portuguesa. Solugao equivocada,
ditatorial, assinalando perdas imensas: muito do rico manancial de diversidade linguistica do Brasil, pais essencialmente
povoado pela migracdo, perdeu-se. Estados de rica imigracdo, como o Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul,
sufocaram em grande parte sua riqueza linguistica, substituindo-a por uma monolinguismo portugués pobre, desprovido
de sutilezas, ainda em fase de aprendizagem por pais hesitantes. Desconheceu-se o que hoje é preconizado:

A Linguistica nos tem ensinado que as linguas ndo podem ser decretadas, mas que sdo produtos da histéria
e da pratica dos falantes, que elas evoluem sob a pressdo de fatores histéricos e sociais. E, paradoxalmente,
existe o desejo de intervir nesses processos, de querer modificar o curso das coisas, de acompanhar a
mudanca e atuar sobre ela. (CALVET, 2007: 85-86)

Consideracdes Finais.

Na Regido de Colonizagdo lItaliana, apds os anos 1930, com a nacionalizagdo do ensino preconizada pelo governo
Vargas, a escola é que foi assumindo o papel de promover a lingua majoritaria.

Observe-se que o dialeto italiano ndo era s6 a lingua da familia, era também a lingua do ambiente imediato, da
pequena comunidade. Esta se mantinha coesa pelas tradicdes comuns, pelos costumes, pela marcante presenga da
religido catélica — e pela lingua, o dialeto véneto sul-rio-grandense, também chamado coiné ou talian. Por isso se
compreende que a agdo da escola foi fundamental na divulgagdo do portugués.

O desenvolvimento histérico, ao mesmo tempo que privilegiava a nascente industria, definia-se num perfil crescentemente
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urbano. Novas culturas se anunciavam, novos imagindrios configuravam um futuro ndo necessariamente ligado a terra.
Entdo, a imagem inovadora, progressista, de um futuro mais confortavel e seguro, e certamente menos trabalhoso e
mais recompensador, era uma imagem urbana, essencialmente ligada a lingua portuguesa, veiculadora dessas novas
culturas. Mais uma desvantagem para o dialeto véneto, que recordava as origens rurais de todo mundo, e lembrava um
passado de muito trabalho, pouca compensagao, pouco conforto e poucos horizontes. Todas as novidades, o progresso,
os sonhos de uma vida melhor, estavam vinculados a lingua portuguesa.

Além disso, o desprestigio do dialeto véneto sofreria mais ainda com o advento da Segunda Guerra Mundial, quando
houve interdi¢do a fala em dialeto italiano, o que contribuiu para dar ainda mais inseguranga aos falantes de talian (v.
Payer, 2001; Sganzerla, 2001; Frosi; Faggion; Dal Corno, 2006, 2007, 2008, 2010).

Mas o dialeto véneto estava ligado a vida familiar, as recordagdes de infancia, a camaradagem, aos vinculos sociais
com parentes e amigos. Esse lugar tdo importante na identidade e no ambito emocional garantiu sua sobrevivéncia.
Como marca identitaria, aparecia ligado a valores étnicos e a uma espécie de lealdade de grupo, confirmada nos relatos
pela constancia com que aparece o registro do uso do italiano no intervalo das aulas, mas quase sempre s6 por parte
dos meninos (e ndo das meninas). Isso confirmaria o que diz Labov (2008, p. 346) sobre serem as mulheres as mais
atentas as formas de prestigio. No caso, mais prestigiada era a lingua portuguesa. Os homens, em contraposicdo, seriam
mais leais as normas do grupo de que fazem parte.

Sabemos que o bilinguismo societal envolve elementos como etnicidade, cultura, histéria (cf., entre outros, Bhatia,
2004, p. 381). O portugués como lingua majoritaria, oficial e de educagao, ligada a inovagdes culturais e vida urbana,
dava pouca chance ao dialeto italiano, que cada vez mais ia sendo deixado de lado pelas novas geragdes.

A partir da leitura dos relatos, duas grandes areas se delineiam: uma é a oposicao urbano-rural (o portugués ligado ao
urbano, o dialeto italiano ligado ao rural); outra é a oposigao jovem-experiente (os jovens aderindo cada vez mais ao
portugués, os mais experientes conservando o dialeto italiano).

A nacionalizagdo de 1937 ndo foi problema nas zonas urbanas: o ensino obrigatério em portugués nao foi traumatico
para as criangas da cidade, que iam a escola ja falando essa lingua. As criangas de zona rural é que relatam, muitos
anos mais tarde, a dificuldade que tiveram em entender a professora.
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