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SIMPOSIO 20

LINGUA PORTUGUESA: ENSINO E MEDIACAO
PEDAGOGICA

Levamos em conta as posturas basicas de Bakhtin (1995) acerca do conceito de dialogismo
que postula a interagéo social como agéo desencadeadora dos dizeres como enunciados. Desse
modo, somente 0 processo interacional conduz a constituicdo do ser humano como sujeito e a
producdo de sentidos dentro de uma situacdo e de um contexto social. O intuito principal
deste simpdsio é apresentar estudos sobre 0 ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa
acerca de LEITURA e PRODUCAO de TEXTO envolvendo: descricdo de rotinas de
interacdo; estratégias desenvolvidas pelos alunos na compreensdo leitora; analise de
procedimentos de escrita e reescrita junto a alunos com diferentes graus de competéncia
linguistica. Temos em vista a importancia e o valor da investigacdo para desenvolver o
conhecimento na area educacional de alunos do ensino publico e ampliar o debate junto a
pesquisadores de todos os locais onde se fala a nossa lingua. Nosso interesse liga-se a linha de
pesquisa Ensino e aprendizagem de linguas (L.P.6) do Programa de P6s Graduacao em Letras
e Linguistica da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias (Brasil). O simpdsio é
também oportunidade para apresentarmos as conclus@es parciais obtidas no Projeto Leitura e
Escrita: acOes de mediacdo pedagogica, liderado pelo Prof. Dr. Sinval Martins de Sousa
Filho e ligado ao Grupo Goiano de Pesquisa sobre Texto, Discurso e Ensino (FAPEG). E
acreditamos que o projeto € de alto interesse para oportunizar o debate e a troca de
experiéncias sobre a aquisi¢ao da capacidade de leitura e escrita entre estudiosos do ensino da
lingua portuguesa.
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A MEDIACAO PEDAGOGICA: PROJETO DE LEITURA E ESCRITA

Sinval Martins SOUSA FILHO (UFG/FAPEG)®®
Eliane Marquez da Fonseca FERNANDES (UFG/FAPEG)®*

Resumo: Este projeto inscrito na REDE GOIANA DE PESQUISA (FAPEG) interessa-se em
investigar relacdes entre texto, leitura e ensino. O objetivo é estudar os gestos de interpretacédo
de leitura e procedimentos de escrita e reescrita junto a alunos do Nivel Bésico. Tem, ainda, 0
propdsito de descrever e analisar os procedimentos desenvolvidos pelos alunos na
compreenséo leitora de textos usados no ambiente escolar. E uma investigacdo de Linguistica
Sociointerativa educacional sobre aspectos de desenvolvimento de leitura e escrita em redes
sociais de falantes de variedades de pouco prestigio social por meio do processo de interag&o.
Conforme Bakhtin, os elementos textuais do género surgem de uma pratica individual e
coletiva em procedimentos que se encadeiam em agdes conjuntas que se desenvolvem, plenas
de complexidade, num duplo percurso entre os interlocutores. Essa permuta entre sujeitos
ativos permite aos seres humanos se construirem e se constituirem, dialogicamente, como
seres de linguagem. Na coleta longitudinal do corpus, conta-se com pesquisadores alunos da
Graduacdo e da Pos-Graduacdo em Letras e/ou professores que contatam sujeitos
colaboradores de pesquisa em acdes de leitura e escrita individual ou em pequenos grupos.
Palavras-chave: leitura; escrita; mediagéo; aluno-colaborador.

Nessa pesquisa, dedicamo-nos a investigar os processos de aprendizagem de leitura e
escrita com foco nos géneros e congrega pesquisadores com interesse em desenvolver
conhecimento acerca do ensino de lingua portuguesa. A partir das posturas teoricas da
Enunciacdo segundo Bakhtin, procedemos a descricdo dos movimentos enunciativos de
determinados sujeitos no ato da leitura, da escrita e da reescrita, a fim de verificar os recursos
de que os leitores/autores dispdem como agentes de linguagem para alcangar os propdsitos
comunicativos.

Assim os estudos acerca das concepcOes de texto, dos géneros textuais e da produgéo
dos efeitos de sentido geram oportunidades de compreender melhor as estratégias linguisticas
e 0s procedimentos discursivos desenvolvidos. Entendemos que o aprofundamento das
investigacOes sobre o texto possibilite uma fundamentacdo que conduza a a¢bes mais efetivas
no ensino-aprendizagem da producdo textual. Temos a expectativa de que essas estratégias
possam contribuir para minorar as dificuldades encontradas pela maioria das pessoas em
compreender textos ou em colocar as ideias por escrito. Por isso, hd a necessidade de
compreender as atividades de escrita e os efeitos de sentido construidos pelos discursos.

Nossos estudos levam em conta o sujeito como um ser social, historico e ideoldgico
que atua dentro de determinadas condi¢fes de producdo na pratica discursiva. Por isso, 0
usuario da lingua, no ato de leitura ou de producdo de um texto, compreende o seu trabalho
como um processo interativo, um didlogo a distancia, com o interlocutor. Todo leitor agencia
conhecimentos de mundo para estabelecer os sentidos de um texto e esse gesto também pode
ser considerado como uma forma de producédo textual. Por outro lado, o enunciador do texto
escrito, ao mesmo tempo em que redige, ja pressupde os discursos que partilhard com seu
futuro leitor.
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Pesquisar a categoria texto é uma tarefa complexa, pois ndo se trata do
estabelecimento de regras no sistema linguistico como uma sintaxe. E, prioritariamente, uma
busca implacavel acerca das coercfes diversas, dos processamentos desenvolvidos dentro de
um contexto pragmatico, dos sentidos discursivos em trama. Portanto, ndo € possivel separar
os aspectos formais daqueles do conteudo ou das linhas do discurso. Assim, nossos estudos
centram-se eminentemente na materialidade do linguistico, e se inserem no campo de
pesquisa da Linguistica Textual e da Andlise do Discurso, sem perder de vista que os limites
investigativos dessas duas areas apresentam aproximacdes especificas muito instigadoras.

A preocupacao com o conhecimento acerca do texto ndo ¢ recente. A palavra “texto”
foi entendida, inicialmente, como produto escrito, mas Halliday (1969) revoluciona essa
postura. Esse autor introduz a nocéo de funcéo textual que abarca todo e qualquer enunciado
oral ou escrito ao produzir sentido no contexto.

Embasam esta pesquisa as investigacdes desenvolvidas por Bakhtin (1995) na
primeira metade do século XX acerca da linguagem como interativa e dialégica de modo que
0 signo carrega as ideologias do falante. Buscamos apoio, também, em outros pesquisadores
como: Koch (1987, 2003, 2004), Geraldi (1993) e outros que partilham interesse pelos textos.

Estudando as linhas teoricas do texto, Koch (2003 e 2004) ressalta que alguns
conceitos mais antigos sobre o texto ndo se perdem, mas hoje ainda convivem em posturas
gue se entrelacam a novas perspectivas e se ampliam. Nos anos 70 do século XX, os aspectos
semanticos tornam-se o nddulo central do entendimento de um texto numa perspectiva mais
discursiva e, desde entdo, a analise de textos quer entender a construcédo interna e, também, as
relacfes de sentido. Todos 0s elementos textuais surgem de uma pratica, a0 mesmo tempo
individual e coletiva. Os procedimentos se encadeiam em acBes conjuntas que se
desenvolvem, plenas de complexidade, num duplo percurso entre os interlocutores.

Essa permuta entre sujeitos ativos permite aos seres humanos se construirem e se
constituirem, dialogicamente, como seres de linguagem (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1995).
Logo, o texto é mais do que uma realizacdo linguistica que envolve aspectos subjetivos e
cognitivos, mas, essencialmente, é o recorte de um segmento comunicativo, determinado por
aspectos do envolvimento social e cultural dos interlocutores num contexto
sociointeracionista, estabelecendo um jogo discursivo.

Tudo o que dizemos € conectado, intimamente, a uma situacdo de producéo e a
dizeres anteriores. Sendo assim, aquilo que falamos ou escrevemos é uma forma de resposta a
algo que ja foi dito. A esse jogo dialdgico da linguagem, Bakhtin/Volochinov (1995) chama
de “responsividade ativa”. O conceito de dialogismo bakhtiniano interliga os sujeitos
socialmente e os torna agentes da histdria individual e coletiva. Entdo, na abordagem do texto
escrito, ndo se pode perder de vista que esse enunciado € um elo na cadeia complexa de um
didlogo inacabavel. Todo texto € uma resposta a um dito anterior, € a voz de um sujeito
“respondente” ativo.

Para Geraldi (2002, p. 39-40), a producdo de um texto deve observar o uso da
linguagem, pois sdo as instancias de uso da linguagem que sdo diferentes. E estas instancias
implicam diferentes estratégias e implicam também a presenca de outras variedades
linguisticas, uma vez que as interacdes ndo se dardo mais somente no interior do mesmo
grupo social, mas também com sujeitos de outros grupos sociais (autores de textos, por
exemplo). Dessa forma, nossa pesquisa, ao trabalhar com a mediacdo entre professor-
orientador e aluno pesquisador cria uma rede de interacdes e direcionamentos que
permitirdo o amadurecimento de pesquisadores iniciantes. Além disso, o trabalho de
mediacdo exercido pelo aluno-pesquisador gera um dialogismo especifico com o aluno
colaborador do Ensino Basico. Assim abrimos a oportunidade de dialogizacdo em rede.

Em suma, ao adotarmos a concep¢do de texto como fendmeno interativo de base
sociocognitiva, temos um largo caminho a trilhar em busca de uma compreensdao mais
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detalhada dos processos desencadeados na relacdo do aluno pesquisador e o aluno-
colaborador em acGes de leitura e interpretacdo. O aluno pesquisador acompanha a leitura do
aluno-colaborador e propde questdes de interpretacdo conforme os descritores tomados de
empréstimo a Prova Brasil. Se a compreensdo de leitura é uma acdo multifacetada, em
complexa construgdo discursiva dentro de um contexto, em meio a uma interacdo dialdgica,
propde-se, nesta pesquisa, buscar um melhor entendimento dos gestos de leitura e
interpretacdo realizadas pelos sujeitos.

Consideramos que nossa rede de pesquisa privilegia uma face importante das
necessidades comunicativas do ser humano e tem muito a contribuir para um aprofundamento
da compreensdo das acOes de leitura e escrita. Desse modo entendemos que as nossas
investigacOes poderdo trazer mais compreensao sobre o texto e colaborar para uma melhoria
da qualidade de ensino, principalmente do ensino pablico ao qual nés nos ligamos.

1. As agdes de mediagéo

Este trabalho refere-se ao Projeto Leitura e Escrita: AcGes de Mediacdo Pedagdgica,
desenvolvido na Faculdade de Letras-UFG em colaboracdo com a FAPEG. As acdes foram
iniciadas em 2012 e deverdo se encerrar no inicio de 2014. Propomo-nos a investigar uma
vertente da pesquisa sociolinguistica educacional com a preocupacdo béasica de avaliar
determinadas questdes de leitura com sujeitos provenientes de redes sociais em que ha
predominancia de cultura oral e falantes de pouco prestigio social.

Nossa linha de trabalho segue as posturas de Bortoni-Ricardo (2005) ao enfatizar o
conhecimento enciclopédico como um dos pontos mais nevralgicos de leitores pouco
experientes. Essa autora considera que o acervo de conhecimento prévio dos sujeitos € um dos
fatores mais problematicos no decorrer da experiéncia escolar e que um trabalho especifico
pode promover uma ampliacdo da pratica cultural letrada. E ao colocarmo-nos na mesma
perspectiva tedrica, indagamos como o acervo de conhecimento enciclopédico construido na
experiéncia de vida e na escolaridade repercute no trabalho de leitura e escrita de alunos do
Ensino Basico, provenientes de redes de cultura predominantemente orais.

Nas acOes da presente pesquisa, nosso proposito de investigacdo € verificar o
processo de compreensdo da leitura por meio da interacdo professor-aluno em eventos de
leitura-escrita. 1sso porque consideramos que a acdo de leitura permite uma avaliacdo dos
conhecimentos enciclopédicos e as a¢des sequenciais de escrita nos permitem observar a
aquisicdo dos conhecimentos enciclopédicos desconhecidos inicialmente.

Tendo em vista que a aprendizagem liga-se a um processo de natureza social e se da,
primordialmente, num terreno inter-individual, propomo-nos apresentar como, por meio de
uma estratégia interativa, se d4 a compreensao leitora durante as atividades de leitura e dos
atos de interpretacdo subsequentes. Assim, consideramos como Bakhtin (1995, p. 42) que na
lingua nada ha “de inexprimivel, de interiorizado. Tudo esta na superficie, tudo esta na troca,
tudo esta no material, principalmente no material verbal”. Desse modo, as relagdes interativas
sdo responsaveis pela aquisicdo de conhecimento e a materialidade da lingua permite-nos
surpreender o processo aquisitivo no decorrer de seu processo.

Nossos propositos nos levam a documentar e analisar rotinas interacionais entre os 0
professor/pesquisador e o aluno/colaborador para investigar o processo de aprendizagem da
leitura como forma de aquisicdo de uma capacidade em vias de ampliacdo no decorrer de oito
meses de intervengdes. Cada sujeito/colaborador da pesquisa participa de um minimo de oito
eventos de leitura/escrita individual. A duracdo de cada evento é de aproximadamente 60
minutos e, posteriormente, sdo colocados sob a forma de texto escrito, denominado Protocolo
de Leitura. O conjunto de oito encontros do professor-pesquisador com o aluno colaborador
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vai integrar um portfolio digital que contém os dados do processo de leitura e dos comentarios
analiticos.

Cabe aos professores-coordenadores, nds, analisar os procedimentos e levantar as
conclusdes a partir de encontros de anélise e discussdo com todo o grupo. Para encerrar, 0
conjunto de conclusdes sera organizado para publicacao.

Na leitura e na escrita, empregam-se 0s conhecimentos enciclopédicos, a
habilidade léxico-gramatical e discursiva. Mais ainda, 0 processo de criacdo, tanto ao ler
quanto ao escrever, implica em movimentos dos mecanismos mentais e de negociacdes de
sentido. O produto desse trabalho parece restar mudo, o registro da memoria esta calado num
limbo até que alguém se predisponha a 1é-lo. O texto escrito ndo é um mero apoio interno para
a memoria da qual o autor se apropriou, mas um conjunto de fragmentos textuais que o autor
propde ao leitor. Essa idéia reforca a nogdo de que todo texto estd em dialogo com o leitor,
mas, principalmente com outros textos. Apés a atividade de leitura, o exercicio da escrita e
reescrita esta assentado na realizacao pratica de revisdo das ideias apresentadas e dos aspectos
formais do texto.

2. Andlise dos protocolos

Como nossa pesquisa estd em desenvolvimento, temos apenas conclusdes parciais.
Verificamos que, de modo geral, os alunos colaboradores nos protocolos iniciais apresentam
certa inibicdo por causa do gravador, mas logo essa dificuldade é superada e o jovem passa a
ler e interagir com o texto e com o professor-pesquisador. Temos conhecimento de que a
compreensdo leitora exige a interacdo de processos cognitivos, perceptivos, comunicacionais
e linguisticos, desse modo, as inferéncias e a compreensdo da estrutura interferem na
percepcao das partes do texto num todo de inter-relacdes complexas.

Diante dessas informacdes, compreendemos que no decorrer das sessdes 0 processo
interativo vai gerando ente pesquisador e colaborador uma parceria e as acdes de leitura-
interpretacdo permitem gestos de compreensdo leitora mais aprofundados. Consideramos que
0 conhecimento enciclopédico comeca a contribuir na exploracdo do texto e o aluno é levado
a interpretacdo mais agugada por meio da interacdo desencadeada pelo interlocutor.

Algumas dificuldades tém colaborado para a prorrogacao de encontros de mediagao
leitora. Uma delas foi uma interrupgéo de trés meses por causa da greve das IFES em 2012. O
hiato promoveu um desanimo por parte dos professores-pesquisadores e, em consequéncia,
pelo menos seis de nossos participantes desistiram da continuidade. Foi um esfor¢o enorme
para retomar e, no segundo semestre de 2013, estamos com novos participantes animados
com as sessdes que vém desenvolvendo com seus alunos colaboradores.

Outro problema de desisténcia ocorre com nossos alunos colaboradores que
comecam adiando as entrevistas e ndo chegaram a completar o numero de protocolos
previstos. Tivemos também desisténcias de diretores de escolas onde atuam os professores-
pesquisadores, pois, se sentem vigiados e receiam qualquer tipo de observacdo que possa
redundar em “espionagem” dos 6rgaos gestores estaduais.

3. Considerac0es Finais

Em nossa pesquisa de Leitura escrita: acdes de mediacdo pedagogica, vamos
compreendendo que o didlogo estabelecido entre professor-pesquisador e aluno-colaborador
durante a sessd@o de leitura permite um ajuste do processamento durante o seu processo. 1sso
ocorre, pois o professor, por sua capacidade de conhecimento de mundo mais amplo, vai
levando o aluno a preencher os espacos de ruido na compreensdo do texto, Desse modo, o
professor vai construindo andaimes que permitam uma ampliacdo do escopo da leitura.
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Assim, o aluno, ndo sO passa a compreender melhor o texto, mas também apreende as
estratégias a serem desenvolvidas durante a leitura na recuperagdo de aspectos de coesao,
estabelecimento de conexdes cognitivas e relacionamento entre conhecimento de mundo e
desempenho da compreensao leitora.

Uma de nossas conclusdes acerca do professor mediador € que uma atuacdo mais
dialdgica permite sondar na interacdo com os alunos modos mais efetivos de se obter uma
atitude “responsiva ativa” por parte dos académicos e tirar maior partido do conhecimento de
mundo que j& carregam. Além disso, pudemos observar que ha agora menos rigidez e
formalidade nos processos interativos com os alunos.

Do ponto de vista do processo ensino aprendizagem, verificamos j& que a interacdo
mediadora no processo de leitura, ndo sé vem suprindo o aluno colaborador de informactes
antes ndo-disponiveis em seu acervo de conhecimento enciclopédico, mas contribui para o
desenvolvimento de busca de informacGes em fontes bibliograficas ou digitais. E
compreendemos que a capacidade de realizar processos de inferenciais ocorre em gradagéo
crescente com o emprego de estratégias de intertextualidade e permite uma parceria muito
instigante entre professor-pesquisador e aluno-colaborador.

Consideramos, ainda no decorrer dos procedimentos, que a pesquisa contribui, de
modo especial para uma compreensdo mais proficua das relagdes mediadoras entre
professor/aluno nas intervengdes de leitura e sdo explicitamente muito produtivas para o
progresso da aquisicdo da capacidade leitora de alunos Ensino Basico.
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A PRATICA DOCENTE E O PERFIL DE PROFESSORES IMBRICADOS PELO
NOVO CONTEXTO EDUCACIONAL

Marcilene de Assis Alves ARAUJO (UFT-TO/UNIRG-TO/CAPES)**

Resumo: Esse texto apresenta dados levantados no subprojeto de Letras, do Pibid/UnirG
cujas agdes focalizam uma pratica pedagdgica para o ensino de linguagem plural, relacionada
as vérias situacdes sociocomunicativas do cotidiano escolar. Dessa forma, objetiva-se refletir
sobre a formacéo inicial do professor e do seu agir em sala de aula, pois, desde a segunda
metade dos anos 90, com o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais, 0 ensino da
lingua portuguesa tem pautado por uma pratica de ensino dialogica, multidisciplinar e
interdisciplinar, cujo perfil de professores prima por abordagens de ensino interacionistas,
seguindo os pressupostos de Bakhtin (2010), Bronckart (1999) e outros.

Palavras-chave: Préatica pedagdgica. Formacao docente. Pibid.

1. Introducéo

Esse texto aborda questfes relacionadas a pratica docente com destaque para 0 novo
cenario estabelecido pelas politicas publicas educacionais de fortalecimento das licenciaturas,
cujas acOes se voltam para o processo de formacdo docente aliado a um perfil de docente
pesquisador, o qual busca desenvolver melhor compreenséo de suas acdes como mediador de
conhecimentos e de seu processo interacional com seus alunos, além de melhor compreenséo
do processo de ensino aprendizagem.

Desse modo, propde-se nesse texto apresentar as experiéncias adquiridas pelos
bolsistas do Pibid/UnirG, licenciandos, supervisores e coordenadores, ocorridas no decorrer
do segundo semestre de 2012 e primeiro de 2013. Nesse periodo, buscou-se acompanhar um
grupo de professores durante a realizacdo de atividades interativas e dialégicas com alunos do
sétimo ano de uma escola pablica de Gurupi-TO, no intuito de verificar o desenvolvimento da
aprendizagem desses alunos diante de praticas realizadas por meio de oficinas, aplicadas por
duas licenciandas bolsistas, as quais buscavam encontrar nos discursos dos professores
regentes e dos alunos os saberes socialmente contextualizados e partilhados de forma
interacional e espontanea. Espera-se, encontrar nos estudos realizados principios basicos para
delinear um perfil de professor que atenda aos anseios da contemporaneidade, cujos interesses
atentem-se para uma prética reflexiva de seu proprio agir em sala de aula.

Nesse contexto, durante a execucdo do projeto, propde-se levar para a sala de aula
uma proposta de ensino de lingua portuguesa considerada a partir do trabalho com géneros
textuais diversos e relevantes socialmente a realidade do aluno da escola publica. Essa pratica
visa a integragdo a um processo cultural mais amplo, permitindo a esse aluno desenvolver
habilidades cognitivas, linguisticas e discursivas. Assim sendo, opta-se, nesse trabalho, por
uma concepcédo de lingua, de texto, de sujeito e de leitura que contribui para que a lingua
materna se transforme em instrumento indispensavel a construcdo de habilidades e
competéncias que levem a uma cidadania consciente, permitindo aos alunos tornarem-se
cidad&os atuantes, capazes de compreender as diversas linguagens que circulam na sociedade.

%% Doutoranda em Letras: Ensino de Lingua e Literatura, pela Universidade Federal do Tocantins UFT-TO,
Campus Araguaina, Mestre em Letras pela Universidade Presbiteriana Mackenzie-SP, Professora no Centro
Universitario UnirG, em Gurupi (TO-), Brasil. E-mail: marcilenearaujo36@gmail.com
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2. O contexto da proposta

O Curso de Licenciatura em Letras do Centro Universitario UnirG, tem quatorze
anos de historia na formacdo de professores de lingua portuguesa, lingua inglesa e respectivas
literaturas, contribuindo de forma gradativa para o desenvolvimento sociocultural do
municipio de Gurupi-TO. O curso proporciona a seus alunos uma instrucdo de caréater
amplamente humanista no intuito de formar egressos capazes de lidar, de forma perspicaz e
critica, com os fenébmenos de linguagem em sentido lato, bem como com suas inser¢des e
desdobramentos culturais.

Nesse sentido, seu projeto pedagdgico busca diretrizes que mobilizam toda a equipe
docente e discente para articulacdo de atividades que almejam integrar acfes que visam a
formacdo inicial e a permanéncia na docéncia, além de preocupar-se com 0 processo de
ensino aprendizagem dos alunos de ensino médio e fundamental. Nesse contexto, o curso de
letra do Centro Universitario UnirG preocupado em consolidar essa formacdo de licenciados
na area de linguagem se inscreve no processo seletivo do Edital CAPES N° 011 /2012 do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, sendo contemplado com um total de
quinze bolsistas de licenciatura em letras. Desse modo, o subprojeto de letras norteia-se com o
objetivo de aproximar os licenciandos bolsistas desse curso da realidade escolar publica do
municipio, com vistas a promover uma interacdo entre a instituicdo formadora, o Centro
Universitario, e as escolas de educacdo basica, no intuito de proporcionar experiéncias
pedagdgicas inovadoras a todos os envolvidos.

Dessa forma, esse subprojeto concentra-se esta nas atividades de leitura,
compreensdo e producao de textos de diferentes géneros em turmas do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental. Para alcancar os objetivos, propde-se promover entre os académicos bolsistas,
0s supervisores das escolas e os professores da graduacdo de Letras a reflexdo dialogada das
teorias que pautam e embasam o programa de iniciacdo a docéncia, além de realizar praticas
gue atendam as necessidades dos professores e dos formadores em seu exercicio profissional,
desenvolvendo agfes que possam melhorar o processo de Ensinagem, em sala de aula. De
acordo com Brasil (1998, p. 22)

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas,
com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de acéo e reflexéo
do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o
papel de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos
prioritarios em funcdo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades
de aprendizagem.

Segundo Murrie (2004), o ato de ensinar deve ser contextualizado, em um espaco e
tempo, mediado pela conveniéncia do aprendiz e do professor e pressupfe, portanto, uma
intervencdo constante entre ambos e o objeto de estudo. Leituras outras a parte, ha de se
considerar que, nos PCN (Brasil 1998), ha o indicio de que o tratamento social dado ao
género ndo estd no discurso, mas nas instancias sociais, constituindo formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura.

No Brasil, os estudos de linguagem tém apresentado preocupacdes e discussdes entre
professores e estudiosos da lingua materna. Antunes (2007) expde que a pratica docente deve
tomar como eixos fundamentais quatro campos: oralidade, escrita, leitura e gramatica.
Segundo a autora, o trabalho com a linguagem deve apresentar atividades que contemplem a
variedade de tipos e de géneros de discursos orais, de forma que seja um discurso, no qual se
considera a realidade social do aluno, proporcionando o desenvolvimento da competéncia
comunicativa deles, de forma que se garantam leituras diversificadas e motivadas, visando o
desenvolvimento de um aluno critico, reflexivo e com condicGes de ler, interpretar e produzir



833

textos dos mais variados tipos e géneros, sendo capazes de promover uma continua
reconstrugdo de significados, de comunicacgdo entre os varios tipos de interlocutores.

A importéncia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente,
exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram as
demandas sociais até ha bem pouco tempo e tudo indica que essa exigéncia
tende a ser crescente. A necessidade de atender a essa demanda, obriga a
revisdo substantiva dos métodos de ensino e a constituicdo de préaticas que
possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia discursiva na interlocugéo.
(BRASIL, 1998, p. 23)

Segundo Marcuschi (2008, p.151), “os géneros textuais ¢ hoje uma fértil area
interdisciplinar, com atencdo especial para a linguagem em funcionamento e para as
atividades culturais e sociais”, desse modo, sdo fendmenos historicos, intensamente
vinculados a vida sociocultural, constituindo-se de nosso cotidiano, veiculados por varios
suportes. De acordo com os estudos bakhtiniano, um texto (enunciado) ndo existe nem pode
ser avaliado e/ou compreendido isoladamente: ele esta sempre em dialogo com outros textos,
revelando uma relacdo radical de seu interior com seu exterior. Nessa perspectiva, socio-
historica e dialdgica, propomos desenvolver um trabalho de carater multidisciplinar de leitura
e producdo textual, articulando teoria e pratica alcancadas em todo percurso de formacdo na
universidade.

Ao conferir essa interface, cujos contetdos podem ser trabalhados em todas as
disciplinas da estrutura curricular universitaria e da rede de ensino basico, atribuimos um
carater interdisciplinar, compreendendo uma abordagem relacional, com interconexdes entre
0s conhecimentos adquiridos no curso de Letras e a sua manifestacdo através de relacdes de
complementaridade, convergéncia ou divergéncia no ensino.

3. Metodologia

A proposta considerou os pressupostos metodolégicos do sociointeracionismo cuja
abordagem se apoia na perspectiva da interacdo social, ou seja, nas relacfes interpessoais, na
comunicacdo entre 0s sujeitos, desse modo observa-se como o individuo reage as situacGes de
interacdo dentro de certo ambiente social, conforme Brasil (1998, p. 24)

Uma rica interagdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o
professor e o0s alunos, € uma excelente estratégia de construcdo do
conhecimento, pois permite a troca de informagdes, o confronto de opinides,
a negociacdo dos sentidos, a avaliagdo dos processos pedagdgicos em que
estdo envolvidos.

Os bolsistas desenvolveram atividades tanto escritas quanto orais, destacando
aspectos de construcdo textual relativos ao Iéxico, bem como, a sua realizagdo nos textos e as
condigdes sociais da producéo e da circulacdo desses textos. Nessas atividades de linguagem,
leitura e producéo de sentido, foram destacadas varias estratégias sociocognitivas, por meio
das quais se realizam o processamento textual, com a finalidade de apresentar aos alunos o
que se deve fazer para organizar um texto, atribuindo-lhe sequéncia, continuidade, progressao
e coeréncia.

Nessa metodologia destacamos como fundamental o papel indispensavel do educador
(professor e bolsista) na construcdo de usos da linguagem, adequando suas formas e
expressoes orais e escritas de acordo com o contexto necessario a comunicacao, ou seja, saber
determinar a escolha do género e sua correta utilizacdo (producgdo), com base em textos
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produzidos com coeséo e coeréncia, aléem de privilegiar a leitura e incentiva-la, visto que 0s
géneros sdo atrativos para os alunos se trabalhados de forma contextualizada.

Para o desenvolvimento das atividades foram previstas as seguintes etapas: A
primeira foi o diagndstico e observacdo do espago escolar, organizacdo e avaliacdo
diagnostica do nivel de aprendizagem dos alunos, para definicdo das atividades a serem
propostas. Para essa avaliacdo, foram elaboradas atividades com base nas propostas da prova
Brasil, sendo possivel identificar quais os descritores que os alunos apresentavam mais
dificuldades para que as oficinas elaboradas pudessem atender as demandas de dificuldades
dos alunos.

A segunda destinada a analise dos documentos pedagdgicos escolar, bem como
levantamento das estratégias adotadas para o ensino de lingua portuguesa nas escolas
parceiras; a terceira voltada para formacéo tedrico-pratica dos licenciandos, por meio de rodas
de estudo, gerando discuss@es de textos com socializa¢édo no grande grupo e roda de formacao
em oficinas e minicursos ministradas por professores da IES e convidadas.

As oficinas foram organizadas por meio de eixos tematicos e estratégias alternativas
que favoreceram o processo ensino aprendizagem, valorizando os aspectos culturais a partir
da elaboracdo e dramatizacdo de textos; organizacdo de painéis para exposicdo dos textos
produzidos; analise de textos, seguindo 0s pressupostos das teorias do texto.

E, por fim, a etapa relacionada a pratica docente com acbes em sala de aula com
alunos de sexto e sétimo anos das Escolas Municipais Antdnio de Almeida Veras, José
Pereira da Cruz e Escola Estadual Setor Aeroporto, no municipio de Gurupi-TO. Durante as
aulas foram trabalhados varios géneros textuais, como: cronicas, fabulas, HQ’s, cancao,
publicidade, editorial, dentre outros. As oficinas foram elaboradas a partir do dialogo
realizado entre o coordenador de area, professores-colaboradores, licenciandos-bolsistas e
professores supervisores, 0s quais elencaram os géneros a serem trabalhados, considerando
cada realidade escolar e séries atendidas. Destaca-se, ainda, que em todas as oficinas
realizadas foram organizados materiais didaticos produzidos e trabalhados em sala de aula.

4. Discussoes

A prética pedagdgica da sala de aula buscou ampliar o nivel de conhecimento teorico
cientifico visando a producdo bibliografica com base nas experiéncias adquirida no processo
de Ensinagem, para tanto sera desenvolvido um trabalho em conjunto com o professor
regente, em sala de aula, que atuou como co-formador do académico bolsista em sua
formacdo de futuro docente pesquisador. Nessa perspectiva foram desenvolvidas atividades
de préticas de leitura e producdo textual, executadas por meio de oficinas de texto ministradas
pelos supervisores, sempre considerando a metodologia de trabalho a partir de questdes
ploblematizadoras, considerando 0s géneros textuais.

Dessa forma, durante o processo buscou-se envolver o discente na construgdo do
processo Ensinagem, agucando sua capacidade de refletir, de maneia critica, sobre 0 mundo
que o cerca e, em especial, sobre a utilizagdo da lingua como instrumento de interacdo social,
mediante a compreensdo, a anélise, a interpretacdo e a producdo de textos académicos, para
tanto foram estimuladas as habilidades e as competéncias que fortalecessem a promogéo
integral de todos envolvidos no processo, possibilitando a conscientizagdo de seu papel social
e de seu direito a cidadania plena, como um exercicio constante de aperfeicoamento e busca
de resolugdo de problemas. Tal iniciativa guiou-se pelo pressuposto de que aprendizado e
acao estdo intrinsecamente relacionados e dizem respeito as aprendizagens significativas e aos
contextos locais, nacionais e globais.

Portanto, as diretrizes que nortearam essa proposta primam pela valorizacdo da
pratica docente, além de propiciar ampla formacao cultural a todos os envolvidos no processo,
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a partir da articulacéo entre as areas do conhecimento de forma a promover situacdes praticas
aplicadas as ciéncias da linguagem, ciéncias exatas e ciéncias humanas por meio de tematicas
relacionadas a compreensdo do papel social da escola, dominio do conhecimento e
comprometimento dos valores estéticos, politicos e éticos. Dessa forma, os contetdos foram
socializados por meio de seus significados em diferentes contextos e articulacdo
interdisciplinar; fortalecendo as atividades interacionais como principio de formacéo e,
principalmente de flexibilidade curricular.

5. Consideraces

As oficinas desenvolvidas pelos licenciandos do pibid/UnirG proporcionaram uma
experiéncia de pratica de sala de aula com reflexes para a expressdo oral e escrita dos
interlocutores. Nas producdes textuais perceberam-se situagcdes preocupantes quanto aos usos
linguisticos dos variados tipos e géneros orais e escritos. Nesse trabalho, foi possivel verificar
as condicdes extralinguisticas da realidade social do aluno, as quais sao relevantes para o
desenvolvimento da nossa competéncia comunicativa.

Desse modo, a proposta focalizou uma pratica pedagdgica plural que nos permitiu
avaliar o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, ap6s um trabalho de campo de quase
um ano. Apés a aplicacdo das oficinas percebeu-se a melhoria dos educandos no desempenho
de suas atividades em sala de aula, amplitude na participacéo e interesse dos educandos nas
aulas e melhor fixacdo dos géneros estudados, além de reflexdo para o encaminhamento dos
diversos problemas de aprendizagem, sendo muitos minimizados ap6s a realizacdo dos
trabalhos.

O docente ao inserir essas estratégias de ensino a partir de uma referéncia
interacional estabelece uma situacdo discursiva de aspecto dialdgico, envolvendo o seu
discurso entre os varios estabelecidos no ambiente escolar, os quais sdo procedentes de
experiéncias culturais diferenciadas, elucubrando um mundo a partir de lugares multiplos, no
qual lingua reflete a dinamica do confronto inter e intradiscursivo e ndo apenas considerada
como uma variavel linearmente codificada do ponto de vista padrdo como a Unica a ser
valorizada e aplaudida. Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica abandona o ensino continuo
de descricdo gramatical, de forma descontextualizada e artificial, em prol de oportunizar ao
aluno o dominio das habilidades de uso da lingua em situacdes concretas de interacdo, de
forma a entender e produzir textos e a perceber as diferencas entre uma forma de expresséo e
outra.

Portanto, esse trabalho possibilitou-nos averiguar que incorporar préaticas de leitura e
compreensdo de textos no trabalho docente, tem sido desafios que ainda instauram no
cotidiano escolar, sendo necessario o docente investir em sua formagdo profissional e
aprofundar seus conhecimentos tedricos em relacdo as inovacGes destinadas ao ensino de
Lingua Portuguesa. Portanto, esse trabalho encontra-se em fase de dados parciais, sendo de
fundamental importancia para o desenvolvimento dos pibidianos do Centro Universitario
UnirG, pois esta contribuindo para o processo de formacgéo teorico pratico do licenciando
bolsista.
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AQUISICAO DIALOGICA DA LINGUAGEM: PALAVRA BAKHTIANA

Diego Pinto de SOUSA (UFMT — MeEL)**®
Moisés Carlos de AMORIM (UFMT — ECCO)**’

Resumo: O atributo de mistério pode ser atrelado com seguranga, mesmo em terreno
académico, ao fenbmeno da linguagem verbal. O processo de Aquisicdo de linguagem
configura-se como um lugar de semelhante inquietagdo. Visto que toda a manifestacdo de
perscrutar a linguagem implica em concepcdes fundamentadas de sujeito, unidade de
linguagem e a propria linguagem é possivel repensar a regido tedrica da Aquisicdo da
linguagem que desde meados do século XX articula-se autonomamente. Pretende-se realiza-lo
sob o prisma bakhtiniano que implementa especificidades que lhe outorgam singularidade
para entender a linguagem e repensar o processo de Aquisicao.

Palavras-chave: Aquisicao de Linguagem. Filosofia bakhtiniana da linguagem. Dialogismo.

1. Consideracdes Iniciais

O fenémeno da linguagem verbal configura-se como uma das mais inquietantes
estancias do conhecimento. Percebe-se, nos estudos de linguagem, desde as primeiras
producdes, direta ou indiretamente, a pretensdo em instaurar conceituacGes acerca de sua
definicdo, natureza, unidade, bem como os processos de aquisicdo e desenvolvimento. Os
ultimos exercem papel de vanguarda nessa pesquisa que — sob o prisma ofertado pela filosofia
bakhtiniana da linguagem — pretende promover uma justificativa dialgica sobre o processo
de aquisicdo da linguagem verbal. A area de Aquisi¢do de Linguagem esta engendrada nas
ciéncias da cognicdo (SCARPA, 2006) e, portanto, forja sua autonomia em multiplas relacdes
com ciéncias que tocam e compartilham semelhantes questdes, como é o caso da
neurolinguistica, psicolinguistica e biolinguistica.

De fato Mikhail Bakhtin ndo versa, abertamente, acerca do processo de aquisi¢do da
linguagem verbal. Suas reflexes dum fenbmeno da linguagem sdcio-historicamente
constituido, inclusive em seu viés literario, permitem, no entanto, erigir a possibilidade de
tangenciar sua palavra com outras palavras, palavras alheias, contrarias, camaradas. De sorte
que sdo as brechas tedricas (como o Periodo Critico e a discussao entre o inato e o adquirido)
e possiveis parolas com as vertentes e pensadores como Chomsky — Lacan — Vygotsky, os
lugares de encontro entre o fil6sofo russo e a area de Aquisicdo de Linguagem. Constata-se
qgue para além de coadunar-se e/ou contrapor-se frente as bases epistemoldgicas da
psicogénese (Empirimo — Racionalismo — Construtivismo — Interacionismo) a palavra
bakhtiniana interventivamente adentra o Interacionismo subvertendo-o com seus conceitos de
dialogismo, enunciado-concreto, exotopia, ideologia, e, da mesma maneira, suas premissas
acerca do sujeito e natureza da linguagem, produzindo nova Gtica sob o processo de
aquisicdo: um Interacionismo dialdgico, num primeiro instante: “[...] o organismo e o mundo
encontram-se no signo” (BAKHTIN, 2006, p. 48).
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Em trés pontos basicos concebe-se a relevancia da pesquisa: A ainda incipiente
participagdo de estudiosos bakhtinianos na area de Aquisicdo da Linguagem; o
empreendimento de conceitos bakhtinianos para uma area ainda pouco visitada por estudiosos
dessa inscri¢do tedrica promove uma releitura refrataria dos mesmos conceitos. Enxerta-se a
iss0 a questdo de que apesar da existéncia de manifestacbes de pesquisa que coadunam
conceitos da obra de Mikhail Bakhtin a pesquisa acerca da Aquisi¢do de Linguagem ainda
ndo se observa uma palavra, eminentemente, bakhtiniana sobre o tema. Ademais, debrucar-se
sobre a natureza da linguagem é encontrar caminhos para compreensdo do proprio homem.
Em caminhada, € pertinente salientar, tem se mantido este trabalho e que as hipoteses e
impressGes aqui elencadas estdo sendo estabelecidas numa jornada proficua e, por vezes,
instavel; tendo um predicado irrevogavel de uma legitima pesquisa em ciéncias humanas: o
inacabamento.

2. Aquisicdo de Linguagem: Historico e Vertentes

A histéria da Aquisicdo, assim como qualquer area de estudo em ciéncias humanas,
engendra-se numa multiforme manifestacdo de pesquisa que, certamente, transcende seu
escopo e ponto de partida. Coerente é afirmar que duas regides de pesquisa sdo importantes: o
desenvolvimento da pesquisa sobre a linguagem bem como o avanco das neurociéncias
constituem o programa cientifico que fundamenta o nascedouro da aquisi¢do da linguagem
enquanto area do saber. Isto € confirmado pelo papel imprescindivel da psicolinguistica, ja
desenvolta na terceira década do séc. XX. Essa dindmica € de mdo dupla, enquanto a
psicologia do séc. XIX ansiava encontrar nos estudos de linguagem (possivelmente
relacionada ou constituinte da mente), e na linguistica do séc. XX, um corpo instrumental
para um dos maiores dilemas sofridos pelos estudos relacionados a linguagem: a relacdo entre
cérebro e mente, o que formaria uma psicologia da linguagem, a Linguistica, por sua vez,
lograva encontrar nos estudos da anatomia e funcionamento do cérebro ancoragens para
entender o material semidtico do discurso interior, entre outros.

Formalmente os estudos de Aquisicdo de Linguagem remontam, aos fins do século
XVIII e transcorrer do século XIX com os chamados ‘Diarios’ que copunham estudos
longitudinais com criancas geralmente da prépria familia. Tais estudos fundamentavam-se em
descricdes paulatinas das conquistas verbais obtidas nos primeiros anos de vida do infante ou
em casos reconhecidos de criancas selvagens. Outra pratica que a partir do séc. XX fora
implementada com mais intensidade eram as pesquisas transversais que sob as impressoes
empiristas analisavam o desenvolvimento das manifestacGes verbais num numero maior de
sujeitos por meio das reiterabilidades enunciativas passiveis de experimentacao.

Vale salientar, como afirma R.H. Robins, que “Embora o dom da fala articulada seja
normalmente aceito sem maiores discussdes, 0 seu poderio e alcance sempre despertaram, na
maioria das comunidades culturais do mundo, a atengdo de certos espiritos.” (1979, p. 1). Em
verdade, quaisquer manifestacbes de estudos de linguagem mobilizam, direta ou
indiretamente, trés eixos basicos: a) uma definida Concepg¢éo de Linguagem; b) uma Unidade
estabelecida do fenémeno verbal e ¢) uma visdo do sujeito enquanto falante. Nesse sentido,
podemos tributar as expressdes de entendimento da lingua(gem) realizadas em tempos antigos
um teor participativo no que tem sido feito nas pesquisas sobre Aquisi¢do de Linguagem
praticadas hoje. Tal predicado vincula-se ao texto considerado primo em terreno ocidental, O
Dialogo de Cratilo de Platdo (I1l a. C.), como também outros em culturas distintas como 0s
silabarios sumérios ou as descrigdes fonéticas no antigo Egito, relembre-se aqui a Gramatica
Sanscrita de Panini dos Vedas indianos. (AUROX, 1998).
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3. As vertentes

Pode se assegurar que a incipiente area em meados do sec. XX desenvolveu-se
amplamente, de tal forma que a regido epistemoldgica das ciéncias da cognicdo da qual é
tributaria, atualmente se repensa e reconstroi frente ao vigor e avangos da Aquisicdo de
Linguagem. Sobre isso Quadros ajuiza:

[...] um aspecto importante e, a0 mesmo tempo, desafiador dos estudos que
investigam o desenvolvimento linguistico da crianca é que ndo existe uma
teoria ou abordagem dUdnica que seja capaz de fornecer explicacOes
consistentes para todos os aspectos do seu desenvolvimento linguistico. Ao
contrério, varias sdo as perspectivas tedricas adotadas que contribuem, em
alguma medida, para uma melhor compreensdo de como se da esse
impressionante processo. (2008, p. 12)

Nesse ensaio, todavia, levantaremos sinteticamente trés relevantes manifestacfes de
estudos do referido século para seguidamente identificarmos as confluéncias possiveis entre
estas e a palavra bakhtiniana, dentre as quais as mais importantes sao o Behaviorismo
empirista (que refletiremos mais detidamente neste trabalho), Construtivismo, Socio-
interacionismo®®, Inatismo.

O impacto behaviorista nos estudos de Aquisicdo de Linguagem reside em uma
psicogénese apercebida no ideario de estimulo-reforco-resposta. Conforme asserta Watson:
“A Psicologia, tal como o behaviorista a v€, ¢ um ramo puramente objetivo e experimental da
ciéncia natural. A sua finalidade tedrica € a previsao ¢ o controle do comportamento.” (1953,
p. 158). O behaviorismo emparelha o fendmeno da linguagem a qualquer outro dominio do
comportamento humano. Sob a égide de que além do comportamento exterior ndo ha regiao
da psique ou mente passiveis de estudo e descricdo estabelece-se a premissa de que 0
individuo acessa e assume aprendizados por meio de estimulos e reforcos erigidos por
companheiros de espécie maturados. A linguagem verbal seria, para 0 comportamentalismo,
correlata as outras formas de conhecimento e apreendida, consequentemente, via estimulo
exterior. Qualquer produto semidtico € um fenbmeno do mundo exterior, assevera Bakhtin:
“Cada signo ideologico € ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade, mas também um
fragmento material dessa realidade [...] Um signo ¢ um fendmeno do mundo exterior.” (2006,
p. 31).

A compreensdo do pensador russo sobre a natureza do sentido e das relacbes
comunicativas, entretanto, promove uma percep¢do opositiva a empiria skinneriana, pois
concebe um exterior valorado forjado nas relacGes alteritariamente singulares. A forca da
dialogia em todo arcabougo tedrico bakhtiniano solicita uma reflexdo sobre a linguagem em
sua materialidade mais perceptiva: a interacdo verbal. E na linguagem ideologicamente
valorada que o filésofo russo perceberd as relagdes de conversacdo, nesse sentido, é na
responsividade em cada ato de significar que adotard uma rede interindividual e ininterrupta
de enunciados no seio do tempo, uma exterioridade diversa da apreensdo assumida por B.F.
Skinner.

4. Palavra bakhtiniana

Uma observacdo interessante e necessaria a ser instaurada sobre o percurso realizado
até aqui € a de que as diversificadas perspectivas de estudos da linguagem inseridas e

%% Ha uma aclamada discussdo sobre a identidade epistemolégica do dito Interacionismo, para verificar uma
discussdo interessante acerca do assunto ver: o capitulo de livro de De-Vitto e Carvalho (QUADROS, 2008).
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correspondentes a seu tempo cultural-ideolégico compartilham de um predicado comum: a
desarticulacdo identitaria da linguagem verbal. Se é notéria a distancia existente entre 0s
silabarios sumérios e a forca comparativa entre gramaticas no século XI1X, ndo €, por sua vez,
menos evidente a valoragdo da estrutura em lugar das enunciacbes vivas do falante.
Afirmamos ser uma desarticulacdo tendo em vista que a natureza da linguagem verbal
transcende os aspectos estruturais, como bem afirma o filésofo russo: “enunciagdo viva”..
(citacdo). A justificativa para referida desarticulacdo, inferimos, estd num desafio de relevo e
eterna presenca nas ciéncias humanas: problematizar um fendmeno presente
constituinte/constituido no humano; ademais a influéncia analitica da razdo contamina os
objetos de estudo com a premente caréncia de qualificar e assimilar os fatos observados. De
fato, palatavel e ajuizado fora descrever a parte mais estavel e reiterada da lingua, pois ao
considerar os elementos extraverbais como o dialogismo e o ideoldgico presentes nas
enunciacdes produzidas na cadeia comunicativa adentramos nao apenas em terreno fértil, mas
indecoroso e vario, que tem na multiplicidade uma condicdo e ndo uma possibilidade.

Nesse sentido, é seguro ponderar o papel rearticulatério de Mikhail Bakhtin e o
Circulo no que concerne a uma leitura mais acurada do fendmeno verbal. Se desde a
antiguidade classica até a incorporacdo dos estudos de linguagem num regime cientificista,
por meio da obra péstuma de Ferdinand de Saussure (1865-1913), a linguagem havia sido
relegada a uma pseudo- inteireza que jamais abarcava sua natureza dialdgica e sua identidade
ideoldgico-responsiva, na obra do Circulo e de Bakhtin a Linguagem é entronizada em sua
legitima morada: as pracas, a vida, a boca do enunciador.

Acerca dos ja expressos eixos relacionados a linguagem Bakhtin promove um lugar
distintamente importante a fim de repensar o fendbmeno verbal e, consequentemente, a
Aquisicdo — Desenvolvimento — Aprendizagem de linguagem, afinal dirimir a natureza do
sentido € assimilar, ao menos dedutivamente, 0 modo de ser de sua utilizacdo e de Quem o
utiliza.
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AS RELACOES DE ENSINO E A PRODUCAO DE TEXTOS
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Resumo: Apresentamos resultados parciais de uma pesquisa financiada pelo CNPg/CAPES
durante 0 acompanhamento de aulas de trabalho pedagdgico coletivo com o objetivo de
compreender tanto a formacéo dos professores das diversas disciplinas do ensino fundamental
Il para o trabalho com a linguagem quanto aspectos relativos a formagdo de leitores e
escritores na escola basica. Sistematizamos as reflex6es dos professores sobre producdo de
textos buscando identificar indicios das concep¢Bes de linguagem que ancoram Sseus
enunciados. Os dados foram produzidos em uma escola da rede publica que atende alunos do
Ensino Fundamental Il e assumimos como referencial tedrico a perspectiva enunciativo-
discursiva de Bakhtin.

Palavras-chave: Concepcbes de linguagem. Producdo textual. Formacdo continuada de
professores. Mediacdo. Relacdes de ensino.

1. Introducéo

Este artigo é parte de um projeto mais amplo financiado pelo CNPg/CAPES para o
periodo de 2013-2014. Nele investigamos questdes relacionadas ao trabalho com a linguagem
na escola bésica tendo como objetivo compreender como a formacdo dos professores das
diversas disciplinas do ensino fundamental Il para o trabalho com a linguagem vai se
consolidando nas Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo - ATPC - e, a0 mesmo tempo,
compreender aspectos relativos a formacdo de leitores e escritores na escola béasica e as
praticas de leitura e de escrita possibilitadas pelos professores aos alunos ingressantes no
ensino fundamental I1.

Pesquisar sobre leitura e escrita requer que enfrentemos questdes relativas ao estudo
da linguagem. Por considera-la presente nos diversos ambitos da sociedade e essencialmente
medidora das relagdes entre sujeitos, um elo da comunicacéo verbal, como nos ensina Bakhtin
(2002), acreditamos ser possivel realizar na escola um trabalho no qual os sujeitos
(re)signifiguem o novo, (re)construindo-se tanto socialmente como culturalmente.

Essa compreensdo faz com que nos questionemos sobre como ensinar, quando, 0 qué,
e para qué. Segundo Geraldi (1997) tais questionamentos poderiam minimizar o fracasso da
escola no ensino da lingua e no trabalho com a linguagem. Nos limites deste texto
discutiremos aspectos relativos as concepcdes de linguagem indiciadas pelos professores
participantes da pesquisa durante discussdes em ATPC nas quais refletimos sobre praticas de
leitura e escrita na tentativa de que as mesmas possam ser (re)significadas e
(re)dimensionadas em sala de aula.

%% Faculdade de Ciéncias Humanas, Programa de P6s-Graduacéo em Educacéo, Piracicaba, SP, Brasil. E-mail:
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2. Algumas concepcoes de linguagem

Tomando como referéncia as contribuicGes de Bakhtin (2002) e de Geraldi (1997)
refletiremos inicialmente sobre trés concepgdes de linguagem que vem pautando o trabalho
dos professores de escola basica, sdo elas: a linguagem é a expressdao do pensamento —
subjetivismo idealista — a linguagem é instrumento de comunicagao — objetivismo abstrato — e
a linguagem é a forma de interacdo entre sujeitos.

Na primeira concepgéo, a linguagem é entendida como a traducéo do pensamento, ou
seja, 0 sujeito € concebido como responsavel pelo que pensa e diz. Segundo Geraldi (1997,
p.41), “se concebermos a linguagem como tal, somos levados a afirmagdes - correntes - de
gue as pessoas que nao conseguem se expressar nao pensam”. Essa perspectiva tem como
pressuposto levar os sujeitos a falarem corretamente, o que desconsidera as demais variagoes
da lingua, privilegiado a norma culta. Ou seja, 0 sujeito que nao fala e/ou escreve
corretamente, ndo pensa corretamente.

A segunda concepcdo de linguagem ¢é aquela denominada instrumento de
comunicagédo, a qual, de tdo objetiva, torna-se abstrata ao sujeito - objetivismo abstrato.
Segundo Geraldi (1997) dessa perspectiva a lingua é entendida como instrumento que se
organiza em signos e é 0 meio de comunicacdo entre os individuos. Um conjunto de regras
gue seguidas pelos sujeitos, transmitem a mensagem entre o emissor e receptor. No entanto
essa comunicagdo s ocorre quando emissor e receptor dominam as regras preestabelecidas
pela gramatica descritiva.

Geraldi (1997), ao tematizar a concepcao de linguagem como estrutura, explicita-nos
gue no processo interacional o foco esta na lingua como codigo de transmissdo de mensagem,
tomando forma fora do pensamento. Nesse sentido, ao pensarmos a lingua como estrutura,
temos o ensino da gramatica e da ortografia como forma redentora na escola a levar os
sujeitos a falar e escrever corretamente. A questdo do ensino da gramatica na escola bésica é
foco de constantes discussdes entre professores.

Na terceira concepcdo compreende-se a linguagem como forma de interacdo entre
sujeitos, como o lugar de constituicdo dos individuos. Ao ser entendida dessa forma ha que se
considerar os processos de subjetividade mediados pela linguagem que possibilita que o
sujeito reflita ndo s6 sobre o uso da lingua, mas também sobre sua constituicdo. Neste
processo o sujeito atribui significados e valores acerca da prépria existéncia.

E pela linguagem que o sujeito age sobre o outro e, consequentemente, é transformado
pelo outro através da interacdo social. Um processo no qual os falantes atuam utilizando-se
das diversas variacdes da lingua, ndo ficando a lingua restrita as regras gramaticais
normativas ou descritivas, mas refletindo-a como uma manifestacéo dialgica de um conjunto
de regras que o falante j& domina, possibilitando ao sujeito atender as suas necessidades de
interacdo social.

O movimento social da linguagem vai além da comunicacdo, segundo Smolka (1995)
a linguagem ndo se reduz somente a um “instrumento” de comunicagdo, a transmissdo de
informacdes, mas conhecimentos e sentidos se produzem com/por ela, nela e “fora” (ou além)
dela.

3. O que entendemos sobre processo de producéo de texto?

Segundo Fontes (2000, p.17), o ensaista e poeta cubano José Marti descreve Las Casas
exercendo o que viria a ser sua atividade primordial: escrever.
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Dizem que era lindo vé-lo escrever: com sua tdnica branca, sentado na
cadeira de couro e tachas, com a mdo fazendo dancar a pluma de ave, ja que
escrevia sempre devagar. De repente, levantava-se da cadeira, como se ela o
queimasse: apertava a fronte com as mdos, andava por seu quarto em
grandes passadas, o rosto atormentado, como padecendo de uma dor
profunda. Era que estava escrevendo [...]. Os olhos se incendiavam no rosto
coberto de lagrimas. (FONTES, 2000, p.17)

A disposicdo para organiza-las em uma composicdo que se materializa em palavras e
em dizeres, que sdo e ndo SA0 NOSSOS, Uma vez que tanto a situagdo que nos leva a escrever
quanto os leitores a quem gostariamos de dirigir nossos dizeres enlacando-os em uma
interlocugdo, marcam, desde o inicio e sem que o percebamos, as escolhas que vamos fazendo
por entre o léxico, a sintaxe, as tonalidades estilisticas que imprimimos ao texto que vamos
tecendo (BAKHTIN, 2002).

Essa disposicdo em organizar as ideias em um texto nasce dos motivos que temos para
escrever e dos desejos que nos levam a fazé-lo. Conforme Bakhtin (2002, p.121) “o centro
organizador de toda enunciacdo, de toda expressdo, ndo € interior, mas exterior: esta situado
no meio social que envolve o individuo”.

No processo de organizacdo do que se quer dizer por escrito as ideias vém e vao.
Algumas permanecem do inicio ao final do trabalho, outras se perdem pelo caminho, pois
talvez ndo tivessem tanta relevancia. E tendo o texto se materializado em uma primeira
versdo, revisdes®*?, ajustes e acertos sdo feitos: retomam-se passagens ja escritas, trocam-se
palavras, acrescentam-se algumas, suprimem-se outras, deslocam-se virgulas.

Pensando em todas essas dimensdes do processo de escritura, das inserces as
exclusdes de ideias, dos acabamentos quase sempre realizados apos a finalizacdo da producéo,
das ideias que vém e vao, nasce a cumplicidade que o autor estabelece com seu préprio texto:
as possibilidades de digressdo, de ndo linearidade, de manifestacdo (explicita ou ndo) de
intengdes.

Posto isto, é possivel afirmar que no préprio processo de sua producdo, o texto remete
a outros textos, com os quais dialoga. Reconfigura-se, assim, a figura daquele que escreve,
como um enunciatario ndo solitario e que ndo é a origem dos sentidos que enuncia. Ndo s
sua experiéncia discursiva individual se forma e se desenvolve em interacdo constante e
continua com os enunciados alheios, como a producédo do texto constitui-se na interacdo com
enunciados que o precederam e aos quais responde e com os leitores projetados, a quem se
dirige, pela antecipacdo de suas possiveis réplicas.

Se nods, adultos, que supostamente dominamos a lingua escrita, enfrentamos
dificuldades ao nos experimentarmos nesse lugar, que dizer das criangas e jovens, que estdo a
se apropriar dela. Aprende-se a fazer usos diversos da escrita em um longo e trabalhoso
processo. Segundo Geraldi, (1996, p.89) “saber lingua, ¢ dominar as habilidades de uso da
lingua em situacdes concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados adequados
aos diversos contextos, percebendo as dificuldades entre uma forma de expressdo e outra”.

Ao considerar as dificuldades e a complexidade do processo de producéo textual — o
que escrever e como organizar o que se decidiu dizer em sequéncias escritas — precisamos nos
indagar acerca das situacdes de uso e de exploragdo da escrita que possibilitamos aos nossos
alunos e das compreensdes que eles, nessas condigdes, elaboram acerca dessa atividade.
Também cabe a nds, professores, indagacdes sobre as atividades que poderemos lancar mao

%42 Nos estudos relativos a propostas e a analises de processos de produgao textual em sala de aula, o processo de
revisdo aparece designado de formas distintas segundo diferentes autores, tais como: revisdo, refeitura, refaccéo,
reproducdo, re-elaboracdo e reestruturacdo. Neste trabalho, utilizaremos todos eles como equivalentes.
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para apreender os efeitos suscitados pelo trabalho pedagogico desenvolvido junto a eles uma
vez que a dimens&o relacional dos processos de ensinar/aprender é constitutiva da aula.

Focalizadas como relacGes de ensino, as praticas de producdo textual podem ser
ressignificadas em favor da dimensdo interlocutiva da linguagem, ou seja, precisamos assumir
0s propositos interativos efetivos da linguagem assumindo, como professores, o papel de
‘representante leitor’ - “um interlocutor imediato que aponta para o sujeito as exigéncias de
compreensdo do leitor [...] um interlocutor imediato que negocia sentidos, analisando e
operando com a crianga sobre o texto”. (GOES, 1997, p.104).

Para atingir esse proposito durante o primeiro semestre de 2013 discutimos com 0s
professores das diversas disciplinas aspectos relacionados a leitura e produgédo textual dos
alunos do ensino fundamental I1.

4. Reflexbes de professores acerca da producao de texto

Essa pesquisa esta sendo desenvolvida em uma escola da rede publica estadual na
cidade de Piracicaba-SP que atende alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. As
ATPC sédo organizadas na escola em trés diferentes horarios ao longo da semana, com 100
minutos cada, e a participacao dos professores varia de acordo com sua carga horéria de aulas
na escola. No primeiro trimestre de 2013 temos participado de dois grupos de ATPC apenas
com professores do ensino fundamental 11, quinzenalmente, com média de dez professores por
encontro. Nos primeiros encontros estabeleceu-se que nossas discussdes seriam pautadas nos
registros das atividades com leitura e escrita vivenciadas em sala de aula, em uma espécie de
tematizacdo da pratica. O intuito maior era o de compartilhar as praticas dos professores que
possibilitassem reflexdes metateoricas.

Na sequéncia, trazemos para interlocucdo o recorte de uma ATPC na qual foram
tecidas reflexdes acerca da producao de textos entre os professores de diversas disciplinas.

Thales (Ed. Fisica): Uma coisa que eu desconfio. Eu ndo tenho certeza, pra comprovar. E que tem
muitos alunos aqui que leem e escrevem de forma rudimentar, é claro, mas melhor do que a gente
imagina. Sabe por qué? Eu passo pra eles, é eu sugiro pra eles uma producéo de texto geralmente
uma vez por més. Claro que de maneira breve, ndo tenho todo tempo, mas geralmente eles relatam o
que eles fazem na quadra, eles relatam uma brincadeira que enfim eles organizaram. Mas eu percebo
gue alunos, nossa que eu achei que nado fossem fazer nada, eles acabam construindo texto nos limites
deles, é claro, mas eles constroem. Entdo o que a gente tira disso?

Claudia (Pesquisadora): por exemplo o Thales falou: “Eu fago uma vez por més uma producdo de
texto”, por que ndo compartilhar esse texto com outro professor. Ele fica com o texto, guardado
bonitinho no material dele?...

Thales (Ed. Fisica): Eu pensei nisso! Eu falei “nossa isso aqui com uma professora de portugués,
esse menino n&o escreve uma linha o dia inteiro, a vida inteira, escreve uma pagina, meia pagina. E
limitado, mas tem uma historia naquela escrita’.

Claudia (Pesquisadora): Agora vamos la. Por que vocé acha que ele escreveu?

Adelina (Arte): Mas ele tentou fazer pelo menos, né?!

Thales (Ed. Fisica): Tentou ndo! Consegui, eu consegui entender a historia dele com uma certa
dificuldade mas eu consegui entender.

Valdomiro (Prof. Coordenador): Os alunos escrevem o0s textos e 0s textos vém com muitos problemas
de grafia, tem uma pratica muito interessante que eu ja trabalhei ela algumas vezes, fazer um jogo
com os alunos, procurar nos textos as palavras que estéo escritas ndo da forma correta e fazer um
tipo um bingo, é um bingo ortogréafico que chama... Os professores de portugués talvez conhecam essa
pratica, ai a gente vai ditando as palavras pra eles, tem que ir montando uma tabela, tipo uma cartela
mesmo e faz um ditado com aquelas palavras vocé faz um ditado e eles vao colocando aleatoriamente
na tabela e depois a gente vai fazendo um sorteio e aquele que completar uma sequéncia de cinco, sei
la estipula um numero, ele bateu, grita “BINGO” e ai vocé vai conferir as palavras € Se ele escreveu
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tudo direitinho, € légico que por ser um joguinho eles gostam de uma premiacdo né? Entdo inventa
alguma coisa.

Selma (Portugués): Eu falei segura a bomba do Enem, que estourou de ontem pra hoje.

Valdomiro (Prof. Coordenador): Redacéo nota dez.

Selma (Portugués): Erros gravissimos e a pessoa tirou nota maxima. Trouxe com dois ‘S’.

Valdomiro (Prof. Coordenador): Enxergar com ‘CH’.

Selma (Portugués): E ainda hoje de manha, antes de trabalhar, eu vi um especialista defendendo. N&o
foi linguista, eu ndo vou lembrar o nome agora, sé sei que ele falou que a ortografia, que néo sei que,
é um professor de cursinho que defendeu, espera ai gente, e 0s concursos publicos?

Renata (Diretora): Selma, mas foi o que foi falado no Jornal da Cultura ontem, se ele cometeu erros
dessa natureza, tdo assim, basicos na nossa opinido, ele ndo é um aluno leitor. Entdo como ele
formulou uma producéo coerente atingindo a nota maxima, vocé esta entendendo? Ele néo € leitor.
Célio (Ciéncias e Matematica): Mas as vezes, viu Selma, o cara escreveu rapido e ndo notou que
tinha que colocar, ndo, ndo, o cara estava escrevendo rapido la, para com isso ai, ah!!

Selma (Portugués): Tem muito valor isso que nos estamos colocando, tem muito valor discutir porque
a ortografia é uma das coisas mais faceis de se corrigir.

Célio (Ciéncias e Matematica): Mas viu, agora quem corrigiu que tava dormindo...

Selma (Portugués): Mas ndo podia tirar dez!!

Renata: N6s ndo estamos falando que ele ndo tem o mérito dele, que ele néo...

Selma (Portugués): N&o podia ter tirado a nota maxima. S¢ isso!!!

Célio (Ciéncias e Matematica): Mas gente, eu ndo concordo com isso ai porque é o seguinte: tem que
saber o que tem o contetdo do texto, certo, a partir do momento que tiver sentido e s6 trocou uma
palavra, outro dia eu estava escrevendo rapido 14 e mandei uma mensagem pro meu filho ele me disse
“ou vocé apaga essa porcaria ou eu ndo te atendo”, ai eu fui lda e corrigi. Viu as vezes o cara que
corrigiu la... Entendeu?

Valdomiro (Prof. Coordenador): Eu entendi o que o Célio esta falando.

Célio (Ciéncias e Matematica): Agora 0 que eu quero € o seguinte: o que esta escrito foi bem escrito?
Tem coeréncia? Tem um passo a passo bem certinho e vocé chegou onde vocé quer? Trocar uma
palavra ou outra ndo tem problema nenhum.

Esse trecho nos parece interessante uma vez que as discussdes foram disparadas pelo
professor de Educacéo Fisica. Seu relato é bastante significativo quando explicita que em uma
disciplina na qual talvez poucos professores imaginem que uma atividade de producdo de
texto possa acontecer, ele o faz mensalmente. Mais relevante € sua réplica para Adelina. Para
ele, o aluno nédo tentou produzir um texto. Ele o produziu conseguindo contar a histéria que
desejava, valorizando a relacdo interlocutiva uma vez que ao ser lido, um texto instaura uma
relacdo muito mais complexa do que a relacdo de correcdo, centrada nos ajustes gramaticais,
lexicais ou semanticos, ainda que a comporte.

O texto, na qualidade de relacdo interlocutiva, instaura um espago de producdo de
sentidos que articula o leitor ao autor em uma relagcdo de compreensao responsiva. Ao dar a
devolutiva do texto para aquele que o produziu instaura-se uma relacdo na qual o leitor afeta o
autor, apontando possibilidades de sentido em seu texto, lacunas, ambiguidades e a
necessidade de ajustes para garantir a fungdo comunicativa da linguagem (ou seja, o ajuste do
discurso as necessidades caracteristicas do leitor e dos propositos da interacéo).

Como professor de educacéo fisica, Thales considerou que um trabalho mais reflexivo
acerca da linguagem pudesse ser realizado pela professora de lingua portuguesa dada a
especificidade da disciplina. Essa consideracdo € bastante procedente uma vez que a relagéo
do autor com as impressdes e comentarios daquele que leu seu texto, se explorada, extrapola,
em muito, o gesto de passar o texto a limpo. Ela instaura uma relacdo de compreensao ativa e
responsiva do préprio autor em relagdo aquilo que ele escreveu. Respondendo ativamente a
seu leitor, ele re-encontra-se com o texto que produziu, avalia-o em relagcdo aos comentarios,
considera os ajustes a serem feitos. Ao voltar-se para seu proprio texto, re-considera suas
elaboracdes, instaurando uma relacéo reflexiva com seus dizeres.
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Thales indicia um modo de compreensdo da linguagem que toma como pressuposto a
interacdo social. Seu olhar ndo ficou restrito as regras gramaticais normativas ou descritivas
ou ao que faltava no texto do aluno. Ele voltou-se para o discurso do sujeito e, ainda que nao
tivesse explicitada para si uma certa concepgdo de linguagem, sua leitura possibilitou,
efetivamente, que a necessidade de interacdo social daquele que produz um texto fosse
contemplada.

A sequéncia da interlocu¢do caminha do movimento discursivo da linguagem para o
"jogo" da ortografia e os professores passam a discutir questoes relacionadas a aspectos mais
pontuais da escrita: a ortografia das palavras. Esses aspectos também exigem um trabalho de
sistematizacdo, porém muito mais facil de conduzir do que as questdes de ordem discursiva. E
isso Selma nos aponta durante a discusséo.

Se para nos, adultos habituados ao uso da escrita, as questBes ortograficas
automatizam-se, 0 mesmo nao € verdadeiro para seus usuarios mais iniciantes. As criangas e
jovens apresentam Vvérias davidas em relacdo aos modos de grafar as palavras, e isso €
evidenciado na discussdo, dado que nossa escrita ndo €, como muitas vezes ainda insistimos
em sugerir aos alunos, a representacao grafica da fala (transcricdo fonética).

Tendo em vista a leitura, em decorréncia de fatores historico-socias, tais como a
divulgacdo da imprensa, a escolarizagdo universal e os meios de comunicagdo de massa,
configurou-se a ideia de ortografia como normativa imutavel. De acordo com Morais (1996),
se no caso do castelhano a fixacdo de uma ortografia ocorreu no século XVIII, em outras
linguas, como o portugués, essa fixacdo s6 ocorreu no seculo XX, sem que até 0 momento se
tenha adotado uma normativa ortogréfica Unica para todos os paises em que se fala portugués.

E ainda segundo Morais (1996, p.67), se,

0 estabelecimento da norma Unica facilitou a leitura [...] As vantagens para a
leitura complicaram a escrita da lingua. Quando a norma escrita esta
estabelecida, a Unica possibilidade para os usuarios é aprender a reproduzi-
la.

No “jogo” de letras e palavras, implicado na escrita alfabética, muitas vezes os jovens
que ja compreenderam esse sistema de escrita - reconhecendo a variedade interna nas grafias
gue usamos nas palavras; as letras permitidas em nossa lingua e a sequéncia em que podem
ocorrer; a representacdo entre letras e partes sonoras das palavras; os valores sonoros que as
letras podem assumir em nossa escrita (MORAIS, 1999) — ainda assim desconhecem as
normas ortograficas.

Essa discussao evoca em Selma um fato social divulgado pela midia no dia anterior, as
correcBes das avaliacdes do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM - de 2012. Durante
grande parte das reflexdes Célio tenta deslocar os colegas da discussdo do imutavel e
normativo da lingua - do sistema da lingua - para 0 movimento discursivo da linguagem.

Nesse movimento pareceu-nos que os professores apresentaram deslocamentos que 0s
distanciavam de uma perspectiva subjetivista e ou objetivista abstrata. Nao bastaria olhar
unicamente para o sujeito ou para o sistema da lingua. Haveria que considerar o texto como o
lugar de interacdo entre sujeitos, um texto que precisa ser (re)trabalhado posto que carrega a
dimensdo do humano e sua gramatica internalizada, ainda que o aspecto normativo deva ser
contemplado em sala de aula.

Célio aproximou a discussdo para um modo de compreensdo da linguagem que
possibilitaria, por sua vez, um trabalho mais amplo com a linguagem. distingue “trabalho
sobre a linguagem” e “trabalho com a linguagem”. Segundo Geraldi (2001) o trabalho sobre a
linguagem contempla os aspectos formais da lingua e o trabalho com a linguagem considera-a
em sua dimensdo discursiva. Nesse sentido, o trabalho com a linguagem é mais amplo e
abarca também o trabalho sobre a linguagem.
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Essas reflexdes nos remetem a Cagliari (1999, p.84). Para o autor “a simples producao
de textos espontaneos nao leva ninguém a escrever ortograficamente e é preciso trabalhar os
textos espontdneos em versdes subsequentes, até chegar a forma final” e que “a ortografia é
um objetivo a ser conseguido no decorrer das oito [hoje nove] séries do Primeiro Grau [hoje
Ensino Fundamental I e I1]” (Idem, p. 93).

Tal compreensdo coloca em questéo, especialmente, o papel mediador dos professores
da escola béasica e os objetivos de suas intervengdes junto aos alunos. Mas essas sdo questdes
sobre as quais ainda ndo temos como responder nessa pesquisa, uma vez que somente a partir
do segundo semestre de 2013 participaremos das aulas, imersos nas relacdes de ensino.

5. Tecendo algumas consideracdes sobre as reflexes dos professores

As reflexdes dos professores, agora sistematizadas, possibilitardo que, a partir do
proximo semestre, quando estivermos juntos em sala de aula, novas discussdes, cada vez mais
adensadas, acontecam nas ATPC. Acreditamos que este € um caminho possivel para que o
redimensionamento das praticas com leitura e escrita vividas na escola e na sala de aula
acontecam.

Se a pesquisa nos tem possibilitado a sistematizacdo de experiéncias documentadas
sobre as reflexbes de professores acerca do trabalho com a linguagem, o processo de
formag&o desses professores - desencadeado pela pesquisa - objetiva - tanto quanto o projeto
de pesquisa - o aprofundamento do conhecimento acerca das préaticas de leitura e de escrita de
fato vividas no processo educativo, em seus limites e possibilidades.

E dessa perspectiva que entendemos os espacos das ATPC como lugar de constituicio
de relacdes sociais, onde a formacdo docente singulariza-se, seja no sentido da apropriacao e
da elaboracdo de novas préaticas, seja no sentido do desenvolvimento da analise e do
julgamento de si mesmos através da discussao de praticas ja consolidadas. Ao mesmo tempo é
na sala de aula, vivenciando as relacbes de ensino, que poderemos nos aproximar desses
processos, 0 que pode, ao nosso ver, contribuir para a explicitacdo tanto das contradi¢fes que
se presentificam na préatica efetiva da sala de aula quanto das possibilidades de exploracao
dessas contradigdes em favor de “um espago de atuacdo profissional em que se delineie um
fazer agora, na escola que temos, alguma coisa que nos aproxime da escola que queremos”.
(GERALDI, 1997, p.40).

Este projeto tem caminhado no sentido de que os professores, com o objetivo de
modificar as condic¢des de producdo do trabalho docente no ensino da leitura e da escrita aos
jovens ingressantes do ensino fundamental Il, reflitam sobre as situacbes percebidas como
problematicas - mas passiveis de mudancas - para que se experimentem em tentativas de
melhoria da qualidade da agdo ao enfatizarem questdes sociais relevantes. Portanto, é possivel
considerar que ainda que ndo delineado como tal, este projeto caminha no sentido de uma
pesquisa acdo (PEREIRA, 1998).

No entanto, do ideado ao acontecimento desenvolve-se todo um trabalho de
apropriagdo do conhecimento pelos professores, da elaboracdo dos sentidos por eles
indiciados a sua materializacdo em atos na dindmica das relagdes de ensino, vive-se todo um
processo ativo de compreensdes, que leva tempo e envolve encontros e re-encontros, em
contextos diversos, com aquilo que se esté elaborando. Tentativas de a¢do, que os aproximem,
e também os distanciem, dos sentidos que desejamos ver materializados ndo coincidem como
um objeto e sua sombra. Ha, portanto, todo um percurso entre o compreendido e idealizado e
o trabalho pedagdgico a ser efetivamente produzido.

Para finalizar essa interlocugdo vale lembrar que nosso desejo é caminhar em dire¢do a
um trabalho na “inter-acdo” com o outro, em um processo de trabalho com a linguagem, a fim
de que o aluno adquira os elementos linguisticos necessarios que lhe permitam uma
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compreensdo sobre os usos efetivos do cddigo da lingua impulsionando-o para se expressar
por meio da escrita, materializando no texto tanto suas vivéncias quanto os conhecimentos
sistematizados apropriados por ele no ambiente escolar.
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CONSTRUINDO UM DIALOGO: LINGUA PORTUGUESA E ENSINO DE LEITURA
O ENTRECRUZAMENTO COM AS DIFERENTES DISCIPLINAS
CURRICULARES®*®

Maria Aurora NETA (UEG/PUC-GO)**

Resumo: o texto discute a importancia do entrecruzamento entre os estudos de lingua
portuguesa, o ensino da leitura e as demais disciplinas do curriculo escolar. A discusséo
perpassa a ideia de que o reconhecimento da importancia da palavra falada, da escrita e da
interpretacdo, consequentemente, da leitura na constituicdo das aprendizagens reforca a
compreensdo de que ler e escrever sdo praticas que estdo incorporadas em todas as disciplinas,
isto significa que o trabalno com a leitura e a escrita ndo sdo tarefas exclusivas dos
professores de portugués, ja que estas praticas ndo estdo circunscritas a uma unica disciplina:
0 portugués.

Palavras-chave: Lingua portuguesa. Disciplinas. Leitura. Ensino de leitura.

1. Leitura: presenga nas diferentes disciplinas escolares

Este dialogo é feito a partir do entendimento de que a leitura ndo € objeto especifico
nem exclusivo dos estudos de lingua portuguesa. Afirmacdo que tem sido discutida hd um
bom tempo por diferentes estudiosos, mas que ainda merece ser destacada, uma vez que pode-
se perceber uma certa resisténcia, em ambito escolar, a esta ideia. Por isso,professores de
outras disciplinas, quando deparam com problemas de interpretacio ou de aspectos
gramaticais nos textos dos alunos recorrem ao professor de lingua portuguesa, chamando-lhe
a atencdo para tais fatos. Atitude que evidencia que, para muitos professores, esses Sao
“contetidos” exclusivos dos estudos de portugués.

Sublinha-se que é necessaria uma sensibilizacdo a esta forma de pensar, pois para que
ocorra 0 ensino e a aprendizagem, em qualquer disciplina, a leitura é fundamental, ja que é
por meio dela que os professores trabalham os diferentes contetdos curriculares. Ainda, a
divisdo do conhecimento em disciplinas € uma forma de recorte estabelecida pelo discurso
cientifico, em que separa-se para conhecer, agdo que pode provocar muitas “armadilhas”.

O reconhecimento da importancia da palavra falada, da escrita, da interpretacéo,
consequentemente, da leitura na constituicdo das aprendizagens refor¢a a compreensdo de que
ler e escrever sdo préticas que estdo incorporadas em todas as areas do conhecimento. Isto
significa que o trabalho com a leitura e a escrita ndo sdo tarefas exclusivas dos professores de
portugués, ja que estas praticas ndo estdo circunscritas a uma unica disciplina. Ponto de vista
partilhado por Soares (2007) quando diz:

Na verdade, todos os livros sdo livros de leitura. Na historia é leitura, na
geografia é leitura, nas ciéncias € leitura. Dai esse principio importante que
ndo tem sido plenamente cumprido nesse pais, de que todos os professores

3Este texto faz parte de algumas das discussdes desenvolvidas em minha dissertagdo de mestrado defendida no
ano de 2008 na Faculdade de Educacdo da UFG. Aqui estardo evidenciadas algumas falas de alunos/as que
foram entrevistados/as durante a pesquisa cuja tematica envolvia questfes sobre juventude e leitura.

% Aluna do programa de pés-graduacdo em educacdo, nivel doutorado, da Pontificia Universidade Catélica de
Goias. Professora de lingua portuguesa e estagio supervisionado no curso de letras da Universidade Estadual de
Goids — Unidade Universitaria de S&o Luis de Montes Belos/ GO. Colaboradora do CAJUEIRO- Centro de
formacdo, assessoria e pesquisa em Juventude. Goiania. Brasil. maria.aurora@ueg.br
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sdo responsaveis pelo desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita.
Cada um na sua area especifica, porque é uma peculiaridade da leitura e da
escrita. Cada um na sua area de conhecimento.

Todos os livros sdo para ler, refletir e serem discutidos, logo podem se integrar ao
conjunto de atividades que se associam a essas, S0 inerentes ao processo de ensino -
aprendizagem e dessa forma constituem objeto das diferentes areas do conhecimento, quer
estejam divididas em qualquer disciplina, seja portugués, matematica, historia, geografia,
biologia, fisica, artes, entre outras. Assim, quando os professores insistem no discurso da falta
de leitura dos alunos é importante chamar a atencdo para alguns questionamentos que
retomam a questdo em tela: a quem se destinam as leituras, os textos estudados em sala de
aula nas diferentes disciplinas? Quem os significa? A quem é dada a tarefa de respondé-los?
A resposta é clara, os alunos e as alunas. Desse modo, se todos os professores usam a leitura
para intermediar os estudos que realiza, todos séo professores de leitura.

Percepcdo que os jovens alunos entrevistados também possuem, e ao serem

perguntados sobre a presenca da leitura nas diferentes aulas, dizem**:

N&o tem como aprender historia, geografia, matematica sem ler. Ndo tem
como. Ai, para vocé copiar um trabalho, vocé tem que I& pra saber o que
vocé ta escrevendo. Entdo, ndo tem jeito, tem que ...tem que ler. Se néo ler
ndo da pra fazer nada. Até pra gente andar na rua tem que |é o que ta nas
placas, 0 que a gente ta vendo, imagine pra fazer um concurso, presta um
vestibular... passa de ano no colégio. (Sandra, 16 anos)

Ndo tem como aprender as matérias sem ler, porque assim...geografia,
historia, biologia tem que estudar mesmo ( Paula, 17 anos).

N&o. N&o tem n&o. Porque, como se diz, a leitura faz parte da vida. Entéo,
como que vocé vai responder... uma pessoa, te pergunta algo, como vocé vai
responder se vocé ndo sabe? Vocé ndo leu? Como vocé vai responder, um
exemplo, uma matéria se vocé ndo leu aquilo, se vocé nao aprendeu? Entdo,
a leitura se baseia no aprendizado, na aprendizagem. Quem Ié aprende
(Alexandre, 17 anos).

Com certeza ndo, porque para vocé entender o problema, pode ser de
qualquer matéria, vocé precisa da leitura. (Leonardo, 16 anos).

“Nao tem como aprender as matérias sem ler” porque a pratica da leitura estd
entrelacada com todas as disciplinas, ler é uma prética individual e social necessaria para a
compreensdo de qualquer matéria ou contetdo escolar.

A percepcdo da presenca marcante da leitura na escola requer dos educadores outras
posturas em relagcdo as suas finalidades e metodologias de desenvolvimento. Se isso ndo
ocorre, a leitura continua aparecendo como um mero instrumento escolar e a funcéo do leitor
esvaziada, uma vez que, como tem apontado diversos pesquisadores, a leitura, os textos da e
na escola tém sido, para muitos professores, pretextos para a apreensdo de conteddos, para
memorizar conceitos, enfim, uma atividade mecanica de reproducdo que dificulta o
aparecimento da contrapalavra, como aponta os alunos quando dizem o0s motivos que 0s
levam a fazer as leituras indicadas pelos professores.

¥ Aqui estardo evidenciadas algumas falas de alunos/as que foram entrevistados/as durante a pesquisa no
mestrado, cuja tematica envolvia questdes sobre leitura e escola. Neste texto elas corroboram com a discussao
proposta.
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2. Leitura: mediacao e sentidos

A leitura como mediadora do ensino-aprendizagem promove a interlocucdo entre as
diferentes &reas do conhecimento e fortalece a concepcdo de que a pratica pedagdgica dos
professores é uma acao que se desenvolve coletivamente, uma vez que todos os professores
estdo tecidos dentro de uma mesma rede, tecendo juntos a teia de conhecimentos necessarios
aqueles que estdo na condicdo de aprendizes, os alunos e alunas. Ao reconhecer o carater
integrador da leitura dentro da escola, enfatiza-se que ler e escrever séo praticas pedagdgicas
necessarias em todas as disciplinas.

Além da compreensdo que coloca a leitura no centro das préaticas pedagdgicas dos
diferentes professores, € importante ouvir os jovens alunos dizendo como percebem as
praticas da leitura em sala de aula e que representacdes criam a este respeito, uma vez que
existe o entendimento do caréater interdisciplinar da leitura e de que é possivel tornar as aulas
mais agradaveis e diferenciadas. As falas de Manuela, Ana, Leonardo, Cleusa, Alexandre s&o
pontos de partida para que outros modos de praticar a leitura na sala de aula possam ocorrer.
Um bom comego é ouvi-los:

Eu acho que tem que fazer atividades diversificadas, diversificadas maneiras
com os alunos, levando a biblioteca, pro laboratério de informética, pondo
de outros jeitos pra ler, ndo aquela... passar um livro, alguns livros mais
interessantes, mais engracados... tem muitos livros e tem muitos livros que
sdo muito chatos. (Manuela, 17 anos)

Isso pode acontecer sim. E...através de dinamicas, o professor pode procurar
recursos de tornar a leitura mais agradavel, talvez mudar o local da leitura,
fazer uma leitura ao ar livre, ir pro laboratério de informatica, biblioteca. As
aulas expositivas costumam ser bastante cansativas, entdo essa mudanga
pode tornar a aula mais atrativa para os alunos, os alunos vao se interessar
mais, € com maior interesse vai ser maior, é... a absor¢cdo no aprendizado.
(Ana, 17 anos)

Com certeza tem jeito, porque a maioria dos alunos ta cansado dessa rotina.
Pegar um livro, ler um texto s6 pra responder umas questdes ou pra fazer um
trabalho. Isso é...precisa, as vezes, da parte do professor tomar uma iniciativa
de passa assim...uma questdo de pegar uma revista pra ler, um jornal, uma
coisa interessante, um livro pra fazer um seminario, uma apresentacdo na
frente, isso chamaria mais a atencdo dos alunos. (Leonardo, 16 anos)

Ah! Deixar que cada aluno coloque assim...arrumasse um tema, vamos falar
sobre tal tema e cada um escolhesse o livro, a reportagem que se interessasse
mais em falar, que ia ler com mais prazer. Ele estaria falando do que ele
gosta, como ele gosta, entdo eu acho que isso despertaria mais interesse.
(Cleusa, 17 anos)

Todo mundo gosta quando o professor diversifica as atividades. Todo mundo
I& um pedaco aqui, outro ali, comenta, fala sobre a matéria. Muitas vezes o
modo como a professora fala grava mais do que sé quando a gente Ié.
(Alexandre, 17 anos)

Com efeito, os alunos sabem o que querem, indicam caminhos, como uso de praticas
outras durante as aulas, discussdes a partir de temas, aulas ao ar livre, escolha de leituras para
comentar, mas também “resistem” ao tipo de leitura mecanica feito na escola. Se 0s alunos
fazem as leituras dentro desta perspectiva e frisam a questdo das avaliagbes como 0 motivo
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maior para fazerem suas atividades de leitura, demonstram que se adaptaram a dinamica e
prética da propria escola porque necessitam dos resultados desse processo. Nas palavras de
Zilberman (2001, p. 46) “o avesso do livro ¢ a escola, que sufoca ou suprime a imaginagao,
instaurando a rotina”.

A partir do que dizem os alunos pode-se pensar também que, criando espagos para que
eles falem, oportunizando didlogos podem-se construir outros modos de ler e de valorizar a
leitura e tudo mais que a partir dela se pode realizar, quer sejam atividades ligadas a oralidade
ou a escrita. Talvez se chegue a algum lugar, ap6s anélise da organizacdo do trabalho
pedagdgico na escola e ouvindo os alunos, pois quando se ouve acolhe-se, valoriza-se. Pennac
(1993) contribui dizendo:

O que afasta uma crianga ou um adolescente da leitura de um livro ndo € s6 a
televisdo, o mundo fascinante dos videogames, das compras nos shopping-
centers, dos lanches em cadeias como o MacDonald’s. Isso ocorre quando o
livro deixa de ser “vivo” — a narra¢do ao pé da cama, na infancia, na hora de
dormir, e passa a ser a “ficha de leitura”, obrigatéria para o bom
cumprimento do programa escolar. A partir do momento em que livro é
dever, tudo contribui para afastar o jovem da tarefa. A espessura
instransponivel das péaginas, a falta de didlogos do texto, a distancia
cronolégica dos personagens.

O que Pennac (1993) esta dizendo é reiterado pelos relatos feitos pelos jovens e que ja
se fazem presente nesse texto. Como esse autor, os alunos sinalizam para situactes
semelhantes e, assim, resisténcia, ruptura e deslocamento sdo palavras que ganham cada vez
mais sentido quando se discute sobre leitura, leitor, juventude e escola.

Consequéncia desse raciocinio ¢ o fato que deriva da imposicdo de uma forma de
compreensdo do texto lido ou da leitura realizada. Os alunos mencionam este fato, ou seja,
muitas vezes diante da acdo de interpretar a leitura que foi feita, os professores acabam
impondo sobre os alunos um Unico modo de entendimento, isto feito a partir da proposicao
“sugerida” pelo autor daquele texto (leitor privilegiado). Atitude que, ainda, &€ muito presente
na escola e que remete a heranca do livro didatico.

O professor orienta-se por aquilo que é fornecido, pronto-a-méo e cria-se uma leitura
ideal, assim, a melhor leitura ou a mais correta é aquela que mais se aproxima da que foi
proposta pelo autor do livro e, neste caso, a autoridade imediata ndo € nem o aluno nem o
professor, mas o autor do livio (ORLANDI, 2001, p. 43).

Entende-se, entfo, que essa “pedagogia” abala a relagdo dos jovens alunos com a
leitura porque ele ndo se sente parte da leitura que faz, uma vez que pela acdo do professor ja
existe uma leitura prevista e ao leitor compete a tarefa de descobrir ou adivinha-la. Nesse
contexto, o leitor ndo participa da acdo de compreenséo, ele torna-se apenas um espectador da
leitura que faz, ele ndo precisa se envolver para buscar os sentidos possiveis, pois ndo ha
leituras possiveis, mas uma leitura prevista ou uma leitura privilegiada e que se torna legitima
a medida que a escola a faz homogénea, algo como uma “monoleitura”. Diante disso, além do
silenciamento do sujeito-leitor ha o silenciamento de sentidos do texto.

Contudo, na perspectiva que aqui estou trabalhando que € a leitura como uma pratica
cultural da linguagem, um exercicio de interacdo, o leitor precisa marcar presenga porque ele
é o produtor de sentidos do texto. E mesmo que se considere que ha um leitor virtual inscrito
no texto, um leitor que € constituido no proprio ato da escrita ou aquele que o autor imagina
(destina) para seu texto, como fala Orlandi (2001), isso ndo elimina a participacdo ativa do
leitor real (aquele que de fato 1€ o texto, aqui o aluno) e este pode ser seu “ctimplice” ou um
seu “adversario”, dai que mais uma vez a figura do leitor ¢ imprescindivel para a construgdo
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dos sentidos do texto, especialmente, quando esse leitor € o jovem. Sujeito que traz consigo
sua inquietacéo, rebeldia e criatividade.

E na dindmica do processo de leitura que a relacdo entre o texto e o leitor se
aprofunda, é nesse momento que os interlocutores se identificam como interlocutores,
desencadeando o processo de significacdo do texto. Por isso, para o desenvolvimento de uma
pratica que pressupde a interacdo entre autor/leitor/texto é importante atentar para o fato de
que a relacdo entre eles nega a possibilidade de se pensar em:

Um autor onipotente, cujas intencdes controlassem todo o percurso da
significacdo do texto, a transparéncia do texto, que diria por si toda (e apenas
uma) significacdo e, ainda, um leitor onisciente, cuja capacidade de
compreensdo dominasse as multiplas determinagdes de sentidos que jogam
em um processo de leitura (ORLANDI, 2001, p. 11).

Nega o exercicio puro da parafrase, que ao contrario da leitura polissémica, centra-se
no mesmo ou num Uunico sentido e procura repetir 0 que o autor disse, bem como apaga
no¢Oes agregadoras de sentidos, como a nocdo de intertextualidade. Na leitura parafrasica, a
tarefa do leitor é capturar o sentido do texto e ndo empreender estudos/discussfes que visam a
busca da multiplicidade de sentidos, caracteristica da heterogeneidade discursiva.

Muitas escolas tém efetivamente construido suas préaticas de leitura e compreenséo
ancoradas na parafrase e com isso acabam impedido que os jovens alunos participem de fato
como leitores reais do texto, através da polissemia de que tanto fala Bakhtin (2006). Entende-
se, a partir dessas ideias, que no ato da leitura esses sujeitos ficam entrelacados, logo, na
instauracdo do processo de compreensao da leitura ndo € possivel operar somente com uma
possibilidade de entendimento, principalmente se ha a concordancia de que os textos tém
carater polissémico € sempre possivel se deparar com outros sentidos.

A proposicio de uma leitura a um grupo de alunos é preciso levar em consideracao as
caracteristicas deste grupo, pois ao determinar a esse a existéncia de uma Unica maneira de
interpretar um texto lido, o professor fornece a senha aos alunos para gue eles se afastem cada
vez mais da préatica da leitura, uma vez que lhe é retirada uma das poucas oportunidades que
tém de falar por si mesmos, expondo o que entenderam e como entenderam o que estdo
realizando. Sobre isso Geraldi (2002, p. 89) fala que,

Na pratica escolar o “eu” é sempre 0 mesmo; 0 “tu” € sempre 0 mesmo, pois
guando o tu-aluno produz linglisticamente, tem sua fala tdo marcada pelo
eu-professor-escola que sua voz ndo é a voz que fala, mas voz que devolve,
reproduz a fala do eu-professor-escola.

O autor chama a atencdo para essa situagdo porque ela ainda tem ocorrido dentro da
escola e fala que embora exista o didlogo em sala de aula, este é, muitas vezes, falso, dado
que 0s papéis basicos dessa interlocucdo estdo estaticamente marcados: o professor e a escola
ensinam e o aluno aprende. Para um entendimento que vai além dessa realidade e que busca
redimensionar estas relacdes entre a leitura, o leitor, o texto e a escola as palavras de Certeau
(1994, p. 264) sao significativas:

Anélises recentes mostram que toda leitura modifica o seu objeto, que uma
literatura difere de outra menos pelo texto que pela maneira como é lida, e
que enfim um sistema de signos verbais ou iconicos é uma reserva de formas
que esperam do leitor o seu sentido. Se, portanto o livro é um efeito do
leitor, deve-se considerar a operacdo deste Ultimo como uma espécie de
lectio, producéo prépria do leitor. Este ndo toma nem o lugar do autor nem
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um lugar de autor. Inventa nos textos outra coisa que ndo aquilo que era a
“intencdo” deles.

Certeau (1994) evidencia muito bem o papel do leitor no ato da leitura e confirma a
ideia de que ndo é possivel, dentro do processo de construcdo de sentidos, operar com apenas
um dnico sentido e ainda impd-lo por meio de uma postura autoritaria, a qual, muitas vezes, é
assumida pelos professores na escola. Nessa direcdo, é necessario dizer que quando falo de
leitura possivel entendo-a constitutiva do texto e ela se situa entre os limites da leitura, em
outras palavras, uma compreensdo que ultrapassa o espaco da parafrase e que nao extrapola os
limites do espaco polissémico.

As palavras de Certeau (1994) asseguram que € necessario promover cotidianamente o
encontro da leitura e do leitor e possibilitar o dialogo entre os dois, pois leitura e leitor se
prendem dialeticamente. Diante do exposto, penso que é relevante trazer o relato feito por
dois alunos, pois o0 que eles comentam sobre a atuacdo de uma professora € bem significativo.
Eles a tomam como referéncia e a ttm como uma boa professora, dizem que durante a aula ela
consegue fazer com os alunos participem ativamente da aula e atribuem isso a forma como
encaminha a leitura e as atividades em classe. Esta professora trabalha com a disciplina de
historia.

A professora consegue chamar a atengdo dos alunos, ela consegue fazer com
que todos prestem atencdo, sem falta de respeito, com comunicagdo. H& um
didlogo entre aluno e professor, sem barreiras. Ela consegue passar a matéria
da melhor forma possivel, fazendo com os alunos consigam entender,
consigam perguntar, formular perguntas e consigam comunicar com o0
professor. Ela consegue dinamizar a aula através de seminarios, de formacéo
de grupos de leitura, ela faz leitura acompanhada. Ela faz com que o aluno
formule o contelido de acordo com o que esta na apostila e que apresente 0
que aprendeu com a leitura que fez e de forma simples comenta a matéria
gue o aluno explicou, ela apenas complementa a matéria que o aluno
explicou. Se houver algum erro, claro, todo mundo ta ali para aprender, a
professora ajuda e se for preciso ela explica hovamente junto com os alunos,
sem que isso fique cansativo. Eu acho que ela consegue prender a atenc¢do do
aluno pelo jeito dela, porque ela envolve o aluno durante a aula. Outra coisa,
ela quase ndo passa trabalho pra fazer em casa porque ela sabe da
dificuldade que todos tém para vir pra escola porque todos trabalham o dia
todo. Ela sabe do esforgo que fazemos pra ta aqui estudando. (Henrique, 17
anos)

A nossa professora de historia ela 16 e explica ai ela fala pra gente ler e
explicar, falar o que a gente entendeu. Ela deixa a gente falar, 0 que a gente
entendeu, isso torna a leitura boa porque assim... a0 mesmo tempo que vocé
esta lendo, estd explicando o que aquele trecho esta dizendo. A professora
nédo fala sozinha, ndo concentra nela a aula, sabe. Ela p6e todo mundo pra
ler, para participar. E todo mundo gosta e participa porque todo mundo 1é um
pouco aqui, outro ali, comenta, fala sobre a matéria e na hora de responder as
atividades, muitas vezes, nem precisa olhar o livro, porque a gente ja
aprendeu. (Alexandre, 17 anos)

O que os alunos estdo dizendo mostra que para a leitura se tornar mais agradavel, nos
dominios da escola, ndo € preciso muita coisa e isso fica visivel pelo que eles colocam, mas o
que faz a diferenca, neste caso, aparece no uso de algumas palavras, como respeito,
comunicagdo, acompanha, juntos, grupos ou seminarios, enfim sdo palavras que remetem ao
coletivo e que descentralizam a figura do professor. A professora chama a atencdo porque
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consegue motivar um dialogo em sala de aula e isso a faz diferente. H4 um fazer junto, com o
aluno e ndo para o aluno. Esta postura constréi uma prética diferenciada que consegue atrair
os alunos para as aulas de historia.

A partir, entdo, do que se coloca evidencia-se que tanto o espacgo das aulas de lingua
portuguesa como de histéria, geografia, matematica, biologia ou outra disciplina qualquer séo
espacos leitores e por isso os diferentes professores precisam refletir sobre o0s usos da lingua,
sobre a leitura, a producdo escrita no decorrer das aulas, ja que ler, escrever e produzir
sentidos ndo se faz somente nas aulas de portugués, mas sim em todas as aulas.

Nessa perspectiva, ressalta-se: todos os professores sdo professores de lingua e de
leitura porque o ensino-aprendizagem é completamente mediado por estes dois elementos da
linguagem. Essa visdo amplia os dominios da leitura no contexto da sala de aula e
redimensiona seu papel no &mbito das disciplinas curriculares e, além disso, fortalece a ideia
de rede que esta implicita no trabalho educativo e na construcdo dos conhecimentos
necessarios a formacgdo daqueles que encontram-se na escola na condi¢do de aprendizes: 0s
alunos e as alunas.
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DEBATE REGRADO-POSSIBILIDADE DE TRABALHO COM UM GENERO DO
DOMINIO DO ARGUMENTAR EM UMA TURMA DE 3° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Jane Engel CORREA (UNISINOS)**

Resumo: Este artigo tem como objetivo demonstrar que é possivel o trabalho com producéo
de géneros textuais do dominio do argumentar nas séries iniciais. Esta atividade pertencia ao
projeto “Por uma formacao continuada e cooperativa para o desenvolvimento do processo
educativo da leitura e producdo textual escrita no Ensino Fundamental”, desenvolvido junto
ao PPGLA da UNISINOS. Este projeto desenvolve a nogdo de projetos didaticos de género
(GUIMARAES e KERSCH, 2012), que alia 0 ensino de géneros do discurso a praticas
sociais. Foi escolhido o género oral debate regrado por se tratar de alunos no inicio da leitura
e da escrita.

Palavras-chave: Géneros textuais. Argumentacao. Séries iniciais. Oralidade

1. Introducéo

O projeto didatico de Género que resultou neste artigo comprova que todos 0s géneros
textuais sdo possiveis de serem trabalhados em qualquer série escolar, independente das
caracteristicas do mesmos. Claro que eles precisam ser adaptados a realidade de cada turma e
ter objetivos especificos dentro da proposta pedagogica que se pretende para aquele grupo de
alunos.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de 1° ao 5° ano (BRASIL,
1997), ensinar a lingua oral exige acdo pedagdgica que venha a garantir reflexdo sobre a
lingua, respeito pelas formas de expressdo oral e atividades que venham proporcionar o saber
ouvir , refletir e argumentar.

A escola, através dos educadores,deve refletir cada vez mais sobre o seu papel social e
procurar desenvolver habilidades argumentativas, sejam elas orais ou escritas, e também
possibilitar aos educandos a aprendizagem de diferentes géneros textuais e praticas de
linguagens dentro de uma perspectiva sociointeracionista, adotando também a oralidade como
objeto de ensino.

Ensinar a oralidade na escola ndo € ensinar a fala cotidiana, porque esta ja pertence ao
individuo, mas envolve o aprendizado da linguagem formal. Por isso, como qualquer outro
conteddo curricular, deve ser ensinada na escola de forma planejada e sistematizada.

Conforme Schneuwly e Dolz, (2004), ha uma queixa entre os educadores de que 0s
alunos ndo conseguem tomar a palavra em publico, posicionar-se, argumentar com seus pares.
E esta € uma realidade que pode ser modificada, se os professores proporcionarem momentos
elaborados, com planejamento especifico para a utilizacdo do género oral no cotidiano
escolar.

O que se vé em grande parte das salas de aula, no ensino de Lingua Materna, é grande
énfase nos géneros escritos, e desmerecimento aos géneros orais. Como cita Luis Antdnio
Marchuschi, “os géneros textuais falados nao possuem ainda estudos em grande abrangéncia”
(MARCHUSCHI,2008,p.187). No entanto, € muito importante trabalhar a oralidade na escola
a partir do ensino de um género, pois é uma atividade de linguagem que pode contribuir para
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que o educando possa expor suas opinides, pontos de vista e também construcdo de novos
conhecimentos, ja que o grupo ir& aprender em conjunto a falar e ouvir o outro.

As capacidades linguisticas de ler, escrever, falar de acordo com a norma culta e ouvir
com compreensdo ndo acontecem sem serem ensinadas, utilizando uma organizagio
metodoldgica, capaz de dar conta das necessidades dos estudantes, porque qualquer atividade
precisa fazer sentido para o aluno, precisa estar conectada a uma pratica social.

As oportunidades surgidas em sala de aula precisam e podem se tornar momentos de
aprendizagem, momentos em que o aprender comeca a fazer sentido porque nascem do
interesse dos alunos e por isso mesmo fara sentido.

Desta forma, a partir do interesse dos alunos e daquilo que fazia parte do cotidiano
daquele grupo, surgiu o tema que originou o trabalho com o género textual “debate regrado”
em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental. O assunto “A violéncia no Bairro” ja era
trazido diariamente para a sala de aula, através de relatos informais dos acontecimentos
vividos por aquele grupo de criancas sujeitas a uma realidade que as fazia sentirem-se
incomodadas e inseguras, visto que se inserem em uma comunidade sujeita a grandes indices
de violéncia.

2. Debate Regrado: um género do dominio do argumentar

Definido como “a exposi¢do da razdo em defesa de uma opinido contra um
argumento” pelo Diciondrio de Géneros Textuais (COSTA, 2012, p.94), o debate permite
expor livremente nossas ideias, mas também exige que saibamos respeitar as opinides dos
outros, sendo uma experiéncia enriquecedora para a sala de aula, pois além do
desenvolvimento da linguagem oral é um exercicio de cidadania.

No debate regrado, é preciso que se estabelecam regras, 0s objetivos, o tempo limite
para a participacao de quem esta de posse da palavra, pois s6 assim se dard uma comunicacdo
efetiva com os demais interlocutores, possibilitando o ato responsivo dos
mesmos(BAKHTIN, 2003, p.294).Mesmo sendo usada a fala para sua constituicdo, o debate
regrado é classificado por Bakhtin (2003) como um género secundario porque exige a
sistematizacdo de uma sequéncia didatica.

E preciso que se reconheca que a escola é e necessita continuar sendo um espaco
democratico que visa a formacéo de sujeitos reflexivos e criticos e que estdo sendo formados
para atuarem socialmente e serem capazes da transformacao da realidade social.

Ja faz parte do cotidiano dos alunos “debater”, posicionar-se a respeito de algum
assunto, mesmo que sejam criangas. O texto oral deve ser ensinado (DOLZ,
SCHNEUWLY PIETRO, 2004). N&o basta apenas ter uma opinido sobre um assunto, mas é
preciso saber expor, falar sobre a opinido. O debate amplia a capacidade dos alunos de
encontrar uma solugédo a partir da escuta aos outros, sendo que o objetivo do trabalho com os
géneros do dominio do argumentar é encontrar, a partir do raciocinio coletivo, solucdes
viaveis para situacdes colocadas que estdo sendo discutidas.

Também o debate, além de desenvolver as capacidades argumentativas, contribui para
cultivar valores como respeito pela opinido do outro e cuidado com o ato da fala, pois de
acordo com Schneuwly e Dolz (2004):

[...] saber falar, ndo importa em que lingua, & dominar os géneros que
nela emergiram historicamente, dos mais simples aos mais complexos
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004,p.138).

Em “Relato da elaboragao de uma sequéncia: o debate publico”, os autores Joaquim
Dolz, Bernard Schneuwly e Jean Francois de Pietro confirmaram através da elaboracéo e
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aplicacdo de uma sequéncia didatica sobre o género debate, que as criangas desde cedo
produzem intervencdes, tomam posigéo e sustentam argumentos (SCHNEUWLY & DOLZ,
2004,p.255).

N&o ha como saber falar, saber posicionar-se se ndo for proporcionada aos alunos esta
possibilidade. E se os alunos ndo conseguem organizar sua fala para argumentar e opinar, ndo
conseguirdo participar com sucesso de determinadas préaticas sociais.

De acordo com Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, o dominio
da lingua possibilita a insercdo e participagdo social, ja que é com comunicacéo eficiente, ha
acesso a informacédo, ha a possibilidade de expressar diferentes pontos de vista e partilhar
visdes diferentes sobre 0 mundo que rodeia os alunos (BRASIL, 1997).

A escola também precisa se constituir em ambiente que respeite a voz, e as diferencas,
mas precisa ensinar ao educando o uso da lingua adequando-a a diferentes situagdes
comunicativas, fazendo com que o aluno possa fazer uso da lingua de forma competente
(BRASIL, 1997)

3. O texto argumentativo nas séries iniciais — Relato de um desafio

A experiéncia aqui relatada surgiu como atividade do Projeto “Por uma formacao
continuada e cooperativa para o desenvolvimento do processo educativo da leitura producéo
textual escrita no Ensino Fundamental”, desenvolvido junto ao Programa de P6s Graduagao
em Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos-Unisinos, com apoio do
Programa Observatdrio da Educacdo da CAPES. Este projeto, com base sobretudo no trabalho
desenvolvido por Dolz e Schneuwly (2004), desenvolve a nogdo de projetos didaticos de
género- PDG (Guimardes e Kersch, 2012), que aliam o ensino de géneros do discurso
(Bakhtin, 2003) a praticas sociais.

Como dentro daquele grupo, eu era a Unica que possuia uma turma de 3° ano, pois 0s
participantes eram, em sua maioria, professores das séries finais do ensino fundamental,
comecaram as dividas de como se daria a producdo textual, se meus alunos ainda nao
estavam com fluéncia em leitura e escrita. Poucos, naquele momento, entendiam o que era
escrever um texto, e as producdes, em sua maioria, eram feitas coletivamente.

Entdo, como as propostas dentro da formacéo sdo pensadas em grupo, surgiu a ideia de
trabalhar com um género oral, e seguindo a proposta de agrupamento de géneros de
Schneuwly e Dolz (2004), pensamos no “debate regrado”.

Naquele momento comecei a me apropriar de algumas leituras que precisavam
comprovar a tese de que podemos iniciar com diferentes géneros desde o principio da vida
escolar de nossos alunos. Precisava me despir de alguns conceitos e também preconceitos em
relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa. Fui procurar conhecer a proposta de agrupamentos
de géneros textuais, trazida por Schneuwly e Dolz de que o ideal é de cada agrupamento seja
trabalhado em todos os niveis de escolaridade (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 62).

E sabido que a crianca, desde pequena, participa do mundo ao seu redor e aprende a
argumentar com seus familiares, pois desde um brinquedo que quer ou um passeio que quer
fazer, ela precisa reforcar argumentos para convencer daquilo que pede. Entdo, por que
continuar apenas trazendo para as aulas de lingua portuguesa o texto argumentativo nas séries
finais do ensino fundamental ou como em alguns casos somente no ensino médio? Essa foi a
ideia que me moveu naquele momento.

Ao ser trazida a proposta em sala de aula, os alunos ficaram motivados porque iriam
fazer parte de uma situacdo de aprendizagem inovadora, até entdo naquele ambiente. Informei
aos alunos que eles iriam aprender uma nova forma de texto e que nao seria escrito, e, sim,
oral. Expliquei que nds precisariamos de alguns recursos, tais como filmadora, televisao.
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Questionei se eles sabiam o que era um debate. Alguns disseram que ja tinham visto
na televisdo (se referiam ao debates politicos em época de campanha eleitoral). Procuramos
juntos no dicionério o significado da palavra debate e, em conjunto, encontramos 0 que era
mais adequado.

Surgiu entdo a producdo textual inicial, no caso, o debate inicial. A situacdo de
producdo textual inicial estd baseada nos estudos dos professores Dolz e Schneuwly(2004),
que estudaram uma forma de ensinar a particularidade dos diversos géneros, através de um
modelo didatico com o fim de compreender as caracteristicas de cada género e a relago entre
0s géneros trabalhados na escola, assim como também, os géneros fora dela, atraves da
sequéncia didatica (SD) que consiste em o professor apresentar a situacdo (género) para 0s
alunos, expondo o nome do género textual a ser trabalhado. Em seguida os alunos realizam a
primeira producgdo textual. Desta forma o professor ir4 verificar os conhecimentos que os
alunos tém sobre o género e planejard as atividades que serdo trabalhadas pelos alunos ao
longo da sequéncia didética.

A producdo inicial é fundamental na aplicacdo do Projeto Didatico de Género- PDG,
para a elaboracdo dos meios necessarios para os alunos atingirem o texto final com eficiéncia.
O professor devera trabalhar com diversos exercicios e atividades para que dominem o género
escolhido. Essas atividades deverdo ser realizadas por modulos ou oficinas e possibilitar aos
alunos que construam seus proprios conhecimentos e interajam socialmente com os colegas.

[...] os médulos ou oficinas a serem desenvolvidas em cada projeto
pedagbgico proposto trardo atividades de leitura que levardo a
producdo textual. Decorre dai a criacdo da nocdo de projeto didatico
de género (PDG) como um guarda-chuva para, a partir de uma escolha
tematica ou uma demanda da turma, trabalhar-se um mais géneros em
um dado espago de tempo, sempre com a preocupacgdo de relaciona-lo
a uma dada prética social (GUIMARAES e KERSCH, 2012,P.23).

Foi realizada a filmagem que aconteceu no momento da fala que se constituiu na
producdo inicial do debate. Fiz o papel de mediadora, enquanto os alunos iam respondendo a
perguntas que eles mesmos faziam aos colegas e também perguntas que eu fazia para eles,
referente a violéncia no bairro. Questionava-0s sobre quais 0s motivos de tantos assassinatos,
roubos, que mais era temido por eles, o que faziam quando estavam com muito medo, se ja
tinham presenciado algum assalto ou morte, se existia alguma forma de acabar com tantos
assassinatos.

Em nenhum momento houve a interrupcdo da filmagem e as falas surgiam com
naturalidade. N6s apenas tinhamos combinado que, para falar, eles deveriam levantar a méo e
aguardar a vez de falar. Também precisariam ouvir o que os colegas falavam e que estariam
sendo filmados

A ansiedade por responder as perguntas era grande, e, em muitas ocasides, eles
queriam trazer depoimentos das vivéncias que tinham sobre o assunto que fazia parte do
cotidiano deles. Cabe ressaltar que tentei ser o mais imparcial possivel nos depoimentos que
traziam, mas algumas vezes tive que intervir e pedir que retornassem ao assunto.

A producéo inicial teve duracdo de vinte minutos e na proxima aula comecaram as
sequéncias de oficinas para dar seguimento ao ensino do género, pois “Cada género necessita
de um ensino adaptado, pois apresenta caracteristicas distintas” (SCHNEUWLY e DOLZ,
2004, p.120).

O Projeto Didatico de Género continuou e comecamos a realizar as oficinas. Na
primeira oficina trouxe para eles o video®*’ de um debate. Este debate foi retirado do

7 0 video pode ser encontrado no link: “https://www.youtube.com/watch?v=fpjZ_ kDI So”
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YouTube de um programa de televisdo. O tema do debate era “Bullying e violéncia nas
escolas” (HORIZONTE DEBATE, 2011), exibido em 04/05/2011 pelo Programa Horizonte
Debate. O assunto abordado se assemelhava ao assunto com o qual estdvamos trabalhando,
pois trazia questdes de violéncia.

Logo apds, comecamos a estudar sobre o género. Entreguei para eles um texto
(escrito), uma coOpia para cada um, que explicava as regras de um debate, sendo esta a
segunda oficina. No momento que liamos o texto que explicava como precisava ser um
debate regrado, relembravamos como tinha sido o nosso debate inicial, ou seja, a nossa
producdo textual inicial, pois os alunos tinham assistido a filmagem antes de terem acesso ao
texto

No dia seguinte, na aula de Lingua Portuguesa, fizemos a terceira oficina. Trouxe
para eles o xérox de uma noticia veiculada em um jornal em nivel estadual que trazia como
manchete “Endereco da violéncia- A rua dos homicidios em Novo Hamburgo” (COELHO,
2012). A noticia se referia ao grande numero de homicidios ocorridos em um pequeno
periodo de tempo no bairro e especificamente em uma Unica rua. A leitura do texto foi feita
em voz alta, ora por mim, ora por eles. E, como a noticia era longa, liamos em partes e
discutiamos em conjunto 0 que estava sendo relatado. O texto serviria para terem mais
argumentos quando acontecesse o debate final.

Na semana seguinte comecamos a nos preparar para a producao final. Ja estdvamos na
quarta oficina. Foi escolhido coletivamente quem seria 0 mediador, os debatedores e também
as perguntas que norteariam as discussGes durante o debate e quem seria participante do
debate daqueles que ficariam na plateia.

Feitas as escolhas, os alunos tiveram um tempo para se preparem para a filmagem do
debate. As respostas para as perguntas foram sendo elaboradas pelos alunos que seriam
debatedores. Os demais alunos ajudavam os que seriam 0s debatedores e o mediador a
formularem perguntas e respostas adequadas.

Na quinta oficina, aproveitamos 0 momento de preparo das respostas dos debatedores
para analisarmos a fala dos debatedores e refletirmos sobre a lingua padrdo e a lingua ndo
padrdo. Como estadvamos estudando um género oral, fiz comparac6es oralmente de algumas
variedades da lingua. Utilizei algumas falas deles feitas no primeiro debate e fizemos
conjuntamente uma adequacéo utilizando uma linguagem mais formal.

Expliquei que, mesmo ndo sendo um texto escrito, eles precisariam falar corretamente,
até porque esse debate seria filmado e visto por outras pessoas na escola, servindo de exemplo
para um grande debate que fariamos com toda a escola sobre 0 mesmo assunto.

O dia da producao final do debate foi esperado com grande ansiedade. Preparamos o
ambiente da sala de aula em primeiro lugar. As classes foram retiradas e colocadas em outro
espaco. As cadeiras foram dispostas de forma que eles ficassem sentados como se estivessem
em um programa de televisao. E a frente estavam sentados em um semicirculo os debatedores
e 0 mediador de frente para a plateia que eram os demais alunos.

O momento foi novamente filmado. O que mais surpreendeu é que, mesmo eles tendo
as perguntas ja elaboradas e sabendo o papel que cada um faria naquela situacdo, eles
conseguiram improvisar e trazer ao final novos questionamentos com relacdo a violéncia.
Uma aluna trouxe uma questdo que ainda ndo haviamos discutido: “As criancas que agem
com violéncia na escola, poderdo se tornar violentas na vida adulta, mas s6 agem assim
porque sdo maltratadas pelos familiares em casa.”

O que preciso informar é que estas criancas tinham entre 8 e 9 anos. Isto demonstra
que, muitas vezes, nos, professores, subestimamos a capacidade argumentativa e
questionadora que elas possuem.

A situacdo que seguiu apos o término de debate, foi que, no dia seguinte, fomos
assistir aos dois debates e entdo avaliamos conjuntamente a producédo final através de uma
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grade avaliativa, constituindo-se, assim, a sexta oficina, que contemplava os critérios
necessarios para a realizagdo deste género textual. Ao final da avaliacdo, percebemos que o
debate foi bem realizado, pois obteve éxito na maioria dos critérios.

4. Considerac0es Finais

Ao término do projeto, confirmei a hipotese, de que € necessario e possivel
diversificar as aulas de Lingua Materna e, que, mesmo no inicio da vida escolar, os alunos
devem ser inseridos na diversidade de géneros textuais. O professor ndo precisa ficar
esperando um determinado periodo da etapa letiva para tornar conhecido pelos alunos
determinados textos. Ndo precisamos nos deixar dominar por um curriculo que nos faz
ensinar sempre da mesma forma e tendo como predominéncia a gramatica e a ortografia.
(GUIMARAES, CASTILHOS, DREY, 2008).

Também é preciso que a oralidade se torne mais presente na vida escolar, pois néo é
porque o aluno chega na escola falando, que ele ja domina a lingua padrdo e faz uso da
palavra para se posicionar com argumentacao necessaria, se tornando participante ativo da
sociedade, pois ha uma popularizacdo dos géneros escritos na maioria das salas de aula e
descaso dos géneros orais.

Por sua vez, a escola ndo pode ficar isolada da vida como um todo e a aprendizagem
textual deve interagir com uma pratica social, independente se esse texto é da esfera escrita ou
oral. O Projeto Didatico de Género-PDG, faz esta ligacdo entre producdo textual e a sua
utilizacdo no dia a dia do aluno, porque ndo ha mais como termos apenas 0s géneros escolares
fazendo ligacdo entre o aprender e o0 ensinar, pois o aprender precisa fazer sentido para o
aluno e ele tenha o desejo de aprender.

Portanto, a escolha de um género oral, para ensinar a argumentacéo veio dar conta do
que os alunos ja estavam fazendo, mas em forma de relatos. Eles discutiam a violéncia e ja
tinham uma percepcdo das causas da violéncia. E foi isto que fez os objetivos terem sido
alcancados para aprendizagem de um género textual novo.
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DESAFIOS DA DIDATIZACAO DA LEITURA: UM OLHAR BAKHTINIANO
SOBRE AS PRATICAS DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA

Suzana dos Santos GOMES®** - UFMG

Resumo: Neste trabalho sdo apresentados os resultados de uma pesquisa sobre as préaticas de
leitura coletados na segunda fase do Ensino Fundamental em escolas da rede publica de Belo
Horizonte. Para tanto, foram analisadas as praticas de leitura e os eventos de letramento,
observando-se em que medida as formas de apropriacdo/transmissdo dos discursos de outrem
oportunizaram o desenvolvimento das capacidades leitoras. Os resultados desta pesquisa
reafirmaram a emergéncia da formacao de professor no campo do letramento, tendo em vista
a criacdo, no ambito da escola, de um projeto de leitura assumido por todas as areas do
conhecimento.

Palavras-chave: Leitura; Compreensdo Leitora; Ensino; Mediacdo Pedagogica.

1. Introducéo

Nas Gltimas décadas, tem se observado uma crescente demanda pela leitura e pelo
dominio da linguagem escrita em todas as areas da vida social. Tal demanda néo se restringe
ao contexto brasileiro, mas diz respeito a um contexto mundial, que hoje coloca o dominio
das diversas capacidades de linguagem, em especial das capacidades de leitura, como
condicdo para acesso ao conhecimento, a participacdo social e ao exercicio efetivo da
cidadania.

Historicamente a capacidade de ler sempre foi considerada essencial a realizacédo
pessoal e, atualmente, muitos defendem a idéia de que o progresso social e econémico de um
pais dependem muito do acesso aos conhecimentos indispensaveis transmitidos pela palavra,
seja ela impressa ou digital. E é na escola que se podem identificar evidéncias do crescimento
do publico leitor. Mas é também la que se evidenciam - diante de nimeros alarmantes, 0s
baixos indices de proficiéncia em leitura, os limites na formacdo especifica dos professores
para trabalhar as questdes relativas a leitura.

Rossi (2003) afirma que a crise da leitura exige que se aborde o modo como a leitura,
os livros e leitores vém sendo tratados na escola. Também Fernandes (2004) ao analisar as
praticas de leitura no Brasil, bem como as representacdes da escola, dos professores e do
ensino na literatura infanto-juvenil, a partir da década de 1980, verificou que, de modo geral,
as praticas de leitura nas escolas ndo estdo dando condi¢des ao aluno de participar ativamente
da transformacdo social. Os dados ainda atestam que no Brasil ndo se criou uma politica
publica para a leitura, que cuidasse também da formacdo do professor.

Um grupo de pesquisadores, entre eles, Geraldi (1983); Brait (2001, 2005) e Rojo
(2001, 2004 e 2009) revisitam conceitos bakhtinianos que contribuem para a discusséo da
leitura como prética social e como processo de co-construcdo de sentidos, no qual autor e
leitor participam de situagdes enunciativas. Em sintonia com a perspectiva bakhtiniana
destacam que o texto soO existe na relacéo leitor e autor. Leitura € interacdo. O autor construiu
0 seu texto no dialogo com outros textos e o leitor elabora sua compreensdo, tendo como
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suporte as contribuicdes do autor. Como ato polifonico e dialdgico, a leitura implica contetdo
e processo. O sentido da leitura € construido nessa relagao.

Por todas essas razdes, portanto, a leitura ¢ importante no curriculo escolar. E requisito
fundamental para que o aluno exerca plenamente sua cidadania, participe da sociedade letrada
em que se insere, tornando-se leitor e produtor de textos. Mesmo que o aluno nao tenha que
escrever livros ou géneros de discurso complexos, certamente precisara ler muito para
compreender e agir proficientemente com a linguagem. Diante disso, torna-se necessario
refletir sobre as propostas nos Gltimos anos, para se empreender a transformacéo significativa
no ensino da leitura no Brasil.

2. As Condicdes de Producéo da Pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida em escolas publicas, em turmas da segunda fase do
Ensino Fundamental da rede publica de Belo Horizonte. A coleta de dados mediante
observacao participante envolveu um estudo exploratorio, seguido da pesquisa propriamente
dita. As fontes de dados incluiram gravacdes em video da rotina da sala de aula de Portugués,
Inglés, Artes, Histdria, Geografia, Ciéncias e Matematica; gravacGes em audio de entrevistas
semiestruturadas com professores e alunos, analise dos géneros do discurso em circulacéo e
das préaticas de leitura em sala de aula.

A perspectiva da natureza dial6gica da linguagem foi o alicerce tedrico em que se
fundamentou a forma de observar e analisar os eventos discursivos durante as aulas. Coerente
com esta perspectiva esta pesquisa objetivou conhecer as praticas de leitura desenvolvidas na
Segunda Fase do Ensino Fundamental, bem como os géneros discursivos que fazem parte
dessas praticas. Para alcancar esse objetivo, procurou-se responder as seguintes questdes: que
praticas de leitura tém os alunos no contexto escolar? As interac6es entre professor e alunos
interferem na construcéo de sentidos e compreensao do texto? Que capacidades de leitura os
alunos mobilizaram nas préaticas de ensino das disciplinas curriculares?

A proficiéncia em leitura demanda um processo de aprendizagem continuo que
envolve todas as disciplinas curriculares, em todos os niveis de ensino. Essa constatacdo traz
implicacdes concretas para os professores nos cursos de licenciatura e destaca a importancia
da formacdo no campo de letramento de modo que os professores dominem conhecimentos
linguisticos para avaliar sua concepcdo de leitura e repensar sua pratica de ensino com 0s
diferentes géneros discursivos. Especialmente os professores da segunda fase do Ensino
Fundamental, que tém uma formacéo voltada para a aquisicdo do conhecimento especifico da
area disciplinar que lecionam, tém se deparado com um numero significativo de alunos que
ndo compreendem o que léem e esse fator interfere no processo de ensino e aprendizagem,
visto que a leitura é um conhecimento imprescindivel para a construgdo dos conhecimentos
escolares.

A partir da analise, pode-se afirmar que o ensino da leitura envolve conhecimentos de
responsabilidade de todas as disciplinas. Nesse sentido,

O professor é aquele que apresenta o que sera lido: o livro, o texto, a
paisagem, a imagem, a partitura, o corpo em movimento, 0 mundo. E ele
guem auxilia a interpretar e a estabelecer significados. Cabe a ele criar,
promover experiéncias, situacdes novas e manipulagcdes que conduzam a
formac&o de uma gerag&o de leitores capazes de dominar as multiplas formas
de linguagem e de reconhecer os variados e inovadores recursos
tecnologicos disponiveis para a comunicacdo humana, presentes no dia-a-
dia. (NEVES, 2006, p.12)
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O trabalho com a leitura que contribua para a formacéo de leitores criticos demanda
que o professor va além do conhecimento do contetdo especifico da sua disciplina e
estabeleca o didlogo com seus pares, visando a socializacdo das dificuldades enfrentadas na
leitura e, consequentemente na escrita, buscando coletivamente solucbes para o
desenvolvimento das capacidades linguisticas.

Cabe ainda acrescentar que a visdo dialégica e discursiva da linguagem em Bakhtin
(1952-1953/1997) da suporte a compreensao de texto como qualquer elemento oral, escrito ou
visual usado na produgdo de significado em determinado contexto social. Assim, o professor é
desafiado a explorar diferentes géneros do discurso em sua préatica de ensino e trazer o mundo
real da escrita para a sala de aula, criando a possibilidade de conexdo do letramento escolar
com as praticas sociais.

3. Praticas de Leitura na Sequéncia Didatica de Ciéncias

Neste estudo adotou-se uma concepcdo de linguagem que considera que o ensino da
leitura na escola envolve todas as disciplinas do curriculo escolar. Essa é uma recomendacao
presente nos Parametros Curriculares Nacionais. Nesse sentido, 0 processo analitico neste
estudo envolveu todas as disciplinas curriculares. Tendo em vista os limites de espaco neste
artigo elegeu-se, para exemplificar a analise realizada, a Sequéncia Didatica (SD) de Ciéncias.

A escolha desse evento se justifica por considerar que ele ilustra o trabalho com leitura
e evidencia as capacidades de leitura que foram ensinadas/aprendidas. O limite do evento foi
0 tempo de utilizacdo de um texto, numa determinada atividade de leitura. O contetudo de
anélise foi o0 modo de ler, de discutir o texto em sala de aula, a maneira como 0s alunos
realizaram as atividades de compreenséo do texto.

Desse modo, a sequéncia didatica de Ciéncias prosseguiu com um seminario
organizado pela professora para leitura e discussao dos textos produzidos pelos alunos sobre o
tema Drogas. Anteriormente, os alunos leram o texto de divulgacdo cientifica: “Drogas:
cuidando da satde”, participaram da exposi¢ao dialogal e, ao final, produziram um texto
sobre o que aprenderam a respeito dessa tematica.

De acordo com a professora, 0 objetivo da sequéncia didatica foi conhecer e refletir
sobre o problema das drogas e suas principais consequéncias. Nessa etapa, 0 modo de leitura
predominante foi individual e em voz alta. A turma acompanhou a leitura realizada por alguns
alunos e, em seguida, participou da discussdo do texto, destacando pontos considerados
importantes. A professora, por sua vez, coordenou a leitura oral e incentivou a apresentacao
espontanea dos alunos para tomar a vez no discurso, lendo o texto produzido. Além disso,
comentou pontos considerados centrais nos textos dos alunos e os problematizou, partindo de
questdes reflexivas que foram centrais para mobilizar a participa¢do dos alunos no discurso
em sala de aula.

Episadio 1 (linhas 2-4, 22)

No inicio da aula, a Prof@ Rosana®*° explicou para os alunos o que seria feito naquele
dia na aula de Ciéncias, conforme trechos descritos abaixo:

2. Prof: [inaudivel] [...] Para poder colocar em pauta na discussao, estd bom? Entéo o texto vai
ser um incentivo para comegar uma discussdo sobre o assunto, que nos, na verdade, nao
chegamos a debater muito, ndo é?

3. Vera: Debatemos ja, fessora.

4. Prof: E [...] Mas cada hora de um jeito diferente. Ento, agora, talvez, possa fluir o assunto

9 Adocdo de nomes ficticios para a professora e alunos com o objetivo de preservar a identidade dos mesmos.
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22. | Profé: VVamos pensar um pouco, refletir a partir da leitura do colega [...] Porque as vezes, vocé
pensa de um jeito e o seu colega pensa de outro. E quando a gente troca essas informacoes,
essas ideias, a gente enriquece a nossa forma de pensar. Entdo muitas vezes esse debate aqui
ele se faz necessario pra gente crescer mais. Crescer mais para fazermos juntos. Entdo, quem
vai ler primeiro?

Ao propor a leitura dos textos produzidos pelos alunos sobre o tema “Drogas” e
anunciar a importancia de discuti-lo, a Prof® Rosana menciona a fungédo da leitura naquele
momento e sua relevancia no processo ensino-aprendizagem, postura essa defendida nos
Parametros Curriculares Nacionais e por autores como Rojo (2001 e 2009) e Schneuwly &
Dolz (1997/2004) sobre o ensino-aprendizagem da leitura e escrita na escola numa
perspectiva enunciativa da linguagem.

Além disso, Rosana demonstra reconhecer a leitura como procedimento central para
que o aluno se aproprie da funcdo social do que vai ser trabalhado em sala. Ao apresentar sua
proposta, a professora informa o porqué da realizacdo de determinada tarefa. Nesse sentido, a
préatica de leitura se norteou pelo reconhecimento da heterogeneidade da interpretacdo dos
alunos com base na escuta do sentido dado ao texto. As condicdes de producdo do texto de
divulgacdo cientifica que antecedeu a producdo de texto dos alunos foram apresentadas por
meio da leitura dos dados escritos na fonte bibliografica. Os alunos tiveram acesso a Revista
Galileu, veiculo de circulagdo do artigo; receberam informagfes sobre o autor do artigo; e
conheceram 0s motivos que o levaram a publicar esse texto, determinado pela época e
contexto social, marcado também pela atuacdo politica do autor em defesa da vida e da luta
contra o consumo de drogas.

A concepc¢do de aprendizagem que orientou essa pratica pode ser representada pela
prépria concepcao de leitura da professora, que ouviu e valorizou a producao e a interpretacdo
de muitos leitores, bem como confrontou pontos de vista mediante o levantamento de
diferencas e semelhancas nas leituras dos alunos. Dessa forma, autor e texto nao tiveram
estatuto de autoridade autbnoma, mas de possibilidade relativa, ou seja, os alunos puderam
interpretar o texto com base nas relacGes depreendidas entre os elementos que constituem a
leitura, isto &, texto/autor/leitor/sociedade.

Na analise dos episodios, foram focalizadas as condi¢cdes de producdo em que essa
pratica de leitura se deu, mostrando-se que a atuacdo da professora, que se caracterizou por
uma postura reflexiva e dialdgica, foi decisiva no sentido de criar oportunidades para que 0s
alunos pudessem ler e compreender os textos em sala de aula.

Episadio 2 (linhas 47-71)

47. | Profé: Entdo vamos passar pra frente. Nina, vocé quer ler agora?

48. | Nina: Eu ndo! Eu estou olhando aqui, eu estou com vergonha [...]

49. | Fernando: Vai l4, s6, vocé é boba? Ninguém vai te zoar ndo!

50. | ((Pesq.: Nina muda de ideia e pega seu texto e se prepara para ler.))

51. | Roberto: Olha que legal, a Nina faz tudo.

52. | ((Pesq.: A aluna comeca a ler o seu texto. Fala acelerada.))

53. |Nina: Ta bom. “Drogas [...]. Drogas sao substancias capazes de modificar o funcionamento
do organismo. Algumas das muito faladas sdo: maconha, crack, éxtase, cocaina e alcool.
Muitas pessoas, geralmente jovens, comegam a usar drogas por influéncia dos amigos ou
brigas na familia. Comegam a usar para relaxar, falam que ndo vdo viciar e muitas vezes, em
apenas uma Unica vez depois de ter usado, ja viciam e se tornam dependentes. N&do
conseguem controlar a vontade de usar a substancia. A pessoa comeca a mudar de
comportamento, a se isolar, a ficar agressiva e tem varias outras rea¢des que as drogas lhes
causa [...]. Ha trés categorias de drogas: as depressoras, as alucindgenas e as estimulantes. As
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drogas s6 trazem coisas ruins”.

54. | Aluno ndo identificado: O qué?

55. | Nina: “[...] E muitas das vezes, a maioria delas causa situagdes de aborrecimento, tristezas,
brigas, acidentes, doencas e infelizmente, mortes. Os fumantes tém mais chance de adquirir
doencas cardiacas. Os que consomem alcool tém vérias reacdes no organismo. Agora, fala
sério. Que bobagem é essa? No mundo das drogas, vicios e dependéncias, eu quero é
distancia! Dois pontos”.

56. | Profé: Interessante demais!

57. | ((Pesq.: Vérios alunos batem palmas para a leitura de Nina. Ela sorri um tanto
envergonhada.))

58. | Prof®: Vocé colocou ai dados importantes, ndo é?

59. | Lilian: Eu achei, professora, que ela tem razao droga s traz coisas ruins.

60. | Vera: Eu achei que ela, assim, tudo o que ela falou é verdade, porque a maioria das vezes é
briga na familia.

61. |lara: E isso mesmo!

62. | ((Pesq.: Nina olha para os lados e sorri.))

63. | Prof®: Briga na familia?

64. |Vera: E. Muitas vezes a pessoa tenta esquecer os problemas usando drogas.

65. | Fernando: Ah! Mas ndo é bem isso nao.

66. | Prof®: Escapar dos problemas, refugiar, mascarando com o uso das drogas?

67. | ((Pesq.: Alunos comentam entre si a fala da professora))

68. |César: E véio, muita coisa interfere na decisdo do cara.

69. | Débora: Foi interessante o que ela leu. Imagina o pulméo de quem fuma todo dia?

70. | Roberto: Ainda bem que eu nunca mexi com isso! Gragas a Deus!

71. | Prof®: O uso das drogas [...] O que leva uma pessoa a entrar no mundo das drogas, ndo é? Os
efeitos das drogas no organismo e as consequéncias. Entdo, ela tocou em varios pontos,
importantes, ndo foi?

Apbs a leitura do texto por Nina, alguns alunos apresentaram comentarios que
permitiram perceber que os sentidos do texto véo se construindo na interagdo com os colegas.
Lilian toma o turno 59 e diz que a colega tem razdo — “Drogas s traz coisas ruins”. Vera
concorda e acrescenta: “Na maioria das vezes € briga na familia” — como situagdo motivadora
para 0 uso das drogas. lara interage com as colegas e ao se sentir contemplada no discurso
afirma com uma modalizago apreciativa: “E isso mesmo!”

Percebe-se que 0 processo de compreensdo ativa do grupo emerge das diferentes
respostas dadas pelos alunos. Fernando, no turno 65, entra na discussdo apresentando uma
nova faceta da questdo: “Ah, mas ndo ¢ bem isso ndo”. César toma o turno 68 e argumenta:
“E véio, muita coisa interfere na decisdo do cara”. Débora também aprova a leitura da colega
e faz uma inferéncia: “Imagina o pulmio de quem fuma todo dia”. Compreendendo a
gravidade da questdo, Roberto entra na discussdo e diz, aliviado: “Ainda bem que eu nunca
mexi com isso! Gragas a Deus!” A afirmacdo espontanea de Roberto evidencia que a palavra
do outro no processo de atribuicdo de sentidos do texto tem papel fundamental. Ela provoca
um encontro novo e envolvente — é o momento da “compreensao ativa” postulado por Bakhtin
(1970-71/1979: 382).

Nesse sentido, é na interacdo com o texto, com os pares, que cada aluno vai se
constituindo sujeito do seu ato de compreender. Reitera-se que, neste trabalho, leitura é
entendida como processo de construgdo de sentidos, em que o professor cria condi¢des para a
interlocucdo entre leitores e entre leitor e autor, ou seja, interacdo entre sujeitos, em contexto
social e cultural, sendo também o professor um elemento constitutivo dessa interag&o.

Os eventos da sala de aula apontam indicios do processo de internalizagdo vivido pelo
grupo, a reconstrucdo interna de uma operagdo externa. Vygotsky (1930/2003) afirma que
toda funcéo psicologica superior foi antes externa, ou seja, foi social na sua origem. Assim, o
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autor destaca o papel do outro como mediador para o funcionamento intrapsicoldgico. Nessa
perspectiva, conclui-se que o individuo inicialmente necessita do outro para realizar aquilo
que, mais tarde, conseguira realizar sozinho. Identifica-se nesse processo de interacdo a
categorizacdo do mundo, a possibilidade de abstracdo e a generalizacdo dos objetivos. Em
outras palavras, 0 homem pode agir e pensar sobre o0s objetos e relacionar-se com 0 mundo
por meio da mediacdo dos significados construidos pelo grupo social do qual faz parte.

Bakhtin (1952-1953/1979), numa perspectiva dialégica da linguagem semelhante a
discussdo de Vygotsky (1934/1988) sobre a ZPD, aponta a importancia do permanente
didlogo com outros enunciados e outras vozes e em interacdo constante com seus
interlocutores, para a construcdo de novos saberes. Na perspectiva vygotskyana, o aspecto
interacional dialético na organizacdo da ZPD é um fator primordial para a aprendizagem, pois
mediante a construcdo de espagos de aprendizagem, os alunos podem desenvolver novas
capacidades.

Segundo Vygotsky (1934/1988), tanto o que é oferecido aos alunos — por exemplo,
conhecimentos linguisticos — quanto o modo como a interacdo é organizada sdo elementos
cruciais de mediacdo, pois se a intervencdo pedagdgica ndo estiver acima do nivel de
desenvolvimento real dos alunos, e se nao for significativo, isto €, que tenha funcionalidade
na vida cotidiana, ndo havera aprendizagem e, consequentemente, ndo promovera o
desenvolvimento. De acordo com o autor, “a aprendizagem adequadamente organizada resulta
em desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que,
de outra forma seriam impossiveis de acontecer”. (Vygotsky, 1934/1988, p.118)

Cabe ressaltar ainda que, conforme discutido por Schneuwly e Dolz (1997/2004), ao
propor o trabalho com a leitura de textos produzidos pelos alunos, a Prof® Rosana cria
condigdes que favorecem o desenvolvimento de capacidades de uso ou prética social da
linguagem. Também Geraldi (2004), ao discutir o trabalho de leitura com texto, mostra que a
multiplicidade de leituras ndo é resultado do préprio texto em si, mas, sim, resultado dos
maultiplos sentidos produzidos nas diferentes condi¢des de producao de leitura:

Em cada leitura, mudadas as condi¢Bes de sua produgdo, temos novas
leituras e novos sentidos por elas produzidos. Assim, ainda que o
interlocutor-leitor seja 0 mesmo, mudados os objetivos de sua leitura, estardo
alteradas as condi¢Bes de producdo e, portanto, o processo. (GERALDI,
2004, p. 108)

Como consequéncia desse enfoque dado a leitura, o contexto de producéo € ampliado,
uma vez que os elementos que integram o contexto de producéo, circulagéo e de recep¢do do
texto produzido e do texto lido ndo se restringem ao modelo padronizado — por exemplo, de
localizacdo de informacdo no texto —, mas ganha novos sentidos e significados construidos
pelos participantes no contexto da sala de aula.

4. Considerac0es Finais

Este estudo, desenvolvido a luz da teoria da enuncia¢do bakhtiniana, teve como
objetivo conhecer as praticas de leitura desenvolvidas por professores e alunos da segunda
fase do Ensino Fundamental na interacdo com textos de Ciéncias.

Para alcancar esse objetivo, procurou-se neste trabalho responder as seguintes
questdes: que praticas de leitura tm os alunos no contexto escolar? As interacfes entre
professor e aluno e entre os alunos interferem na construgdo de sentidos e compreensdo do
texto? Que capacidades de leitura os alunos mobilizaram nas préaticas de ensino de Ciéncias?

Assim, as mudancas almejadas no campo da leitura demandam nova visdo no ensino e
das praticas de leitura, sem as quais ndo ha construcéo e cidadania. Os resultados dos alunos
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das escolas publicas nas avaliagcdes provocam reflexdes sobre a adog¢do de procedimentos de
leitura que contribuam para a superac¢do do fracasso escolar. Constatando-se a gravidade da
questdo, defende-se o aprendizado da leitura e 0 acesso a uma formacdo que dé ao aluno
possibilidades de praticar na escola e na vida o que é proprio do ser humano: a atitude
responsiva ativa.

Optou-se por realizar uma observacdo que partisse do método socioldgico bakhtiniano,
ou seja, que considerasse a situacdo de producdo dos discursos. No contexto atual da escola
plblica, constata-se um silenciamento da voz do aluno. E urgente que a palavra lhe seja
devolvida. Como identificado neste estudo, as disciplinas do curriculo escolar podem
contribuir para a formacdo de leitores competentes, criando contextos que mobilizem os
alunos para maior participacao nos discursos em sala de aula, bem como questionando sobre
suas posicoes, negociando encaminhamentos, dentre outros.

Nos episodios de Ciéncias observou-se que a professora assumiu responsabilidades
para o ensino da compreenséo leitora. Os procedimentos de leitura adotados favoreceram a
construcdo de sentidos. Assim, identificou-se, a intervencdo mediadora da professora na
conducéo do processo de compreensdo de texto, o que favoreceu a ativagdo do conhecimento
prévio e estimulou a producdo de comparacdo de informacao, ativacdo de conhecimentos do
mundo, producdo de inferéncias locais e elaboracdo de apreciagdes relativas a valores éticos
e/ou politicos.

Na sequéncia didatica, esteve presente 0 aspecto persuasivo, dialégico, que favoreceu
a atividade mental dos alunos e do professor e, consequentemente, propicio a construcdo de
conhecimento. Desse modo, como defendido por Geraldi (2004), a produgéo de textos orais
supera uma forma de apenas mostrar o que se aprendeu, para se transformar em produto de
um trabalho discursivo desenvolvido por alunos e professores.

Concluindo, este trabalho ndo se encerra aqui; novos campos de investigacao se abrem
sobre as préaticas de leitura, como também sobre as capacidades de linguagem a serem
desenvolvidas no curriculo escolar, na Educacéo Basica, a fim de abrir novas possibilidades
de pensar o ensino de leitura em outras areas do conhecimento.
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MEDIA(;AO PEDAGOGICA NO ENSINO E APRENDIZAGEM DA LEITURA E
PRODUCAO TEXTUAL: IMITACAO, RETEXTUALIZACAO E AMPLIFICACAO
DE TEXTOS

Jacqueline Diniz Oliveira SOUKI (UFMG)**°

Resumo: Com foco na Pedagogia Retorica, pretende-se demonstrar como essa metodologia
pode favorecer o ensino e a aprendizagem da leitura e da produgéo textual. Foi priorizada a
sugestdo de atividades de leitura e producdo textual de imitacdo de conteldo, retextualizacéo e
amplificacéo, indicadas para o trabalho interativo em sala de aula. Pode-se afirmar que tais
atividades, como ferramentas para o ensino da leitura e producdo textual, sdo eficazes na
mediacdo pedagdgica, auxiliando aprendizes e profissionais, com vistas ao desenvolvimento da
competéncia linguistica de alunos de escolas publicas ou privadas do ensino fundamental e/ou
medio.

Palavras-chave: Pedagogia Retdrica. Leitura e producdo de texto. Imitacdo. Retextualizacéo.
Amplificaggo.

1. Introducéo

E sabido que a lingua ndo é um mero sistema de regras. Como bem argumenta
Marcuschi (2008), ela é uma atividade sociointerativa que excede o préprio codigo como tal. O
Seu uso, por conseguinte, deve adquirir um lugar central e ser o objeto fundamental de nossa
observacdo. SO assim, podemos eliminar o grave risco de transforma-la em um simples
instrumento de transmissdo de informacdes. Com o intuito de trabalhar dentro de um quadro
tedrico que busque a consideracdo pelas acBes linguisticas como préaticas sociais, neste artigo,
elencamos um conjunto de observacdes sobre a mediacdo pedagdgica, no ensino e na
aprendizagem da leitura e producgdo textual, por meio de sugestfes de atividades de imitag&o,
retextualizacdo e amplificacao.

Neste caso, procuramos mostrar diversas sugestdes de atividades e orientar sua aplicacao
de uma maneira mais global. Na préatica do ensino da leitura e da producdo textual escrita, 0
professor podera adequar as atividades escolhidas para o nivel de ensino em que atua,
compreendidas as etapas da educacdo basica brasileira: educacéo infantil (para criancas de zero
a cinco anos); ensino fundamental (para estudantes de seis a 14 anos); e o ensino médio
(estudantes de 15 a 17 anos).

Considerando o propésito deste artigo, € importante resgatar o conceito de
retextualizacdo, preconizado por Marcuschi (2008), que entende que a retextualizagdo de
textos orais para escritos ndo € um processo mecanico. De modo esclarecedor, ele assegura o
seguinte:

Trata-se de um processo que envolve operacGes complexas que interferem
tanto no cddigo como no sentido e evidenciam uma serie de aspectos nem
sempre bem-compreendidos da relagdo oralidade escrita. Assim, para evitar
mal-entendidos, faz-se necesséria uma observacdo preliminar em relagdo ao
que estd em jogo nestas atividades. Em hipétese alguma se trata de propor a
passagem de um texto supostamente “descontrolado e cadtico” (0 texto falado)
para outro “controlado e bem formado™ (o texto escrito)... a passagem da fala
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para a escrita ndo € a passagem do caos para a ordem: é a passagem de
uma ordem para outra ordem. (MARCUSCHI, 2008, p. 47).

Ja em termos de retextualizacdo de género, como proposta de trabalho com diversos
textos em atividades de linguagem no ensino da lingua portuguesa, Dell lIsola (2007, p. 10)
entende o processo de retextualizacdo ecomo a transformacdo de uma modalidade textual em
outra, ou seja, trata-se de uma refaccdo e reescrita de um texto para outro, processo esse que
envolve operagdes que evidenciam o funcionamento social da linguaf. Ainda segundo essa
pesquisadora, nesse processo ha um ponto de partida no qual existe uma grande reflexdo
sobre linguagem, lingua, texto e géneros textuais. Portanto, ainda de acordo com Dellmlsola, o
processo de retextualizacdo tem se mostrado um excelente recurso para o trabalho com
géneros.

Podemos afirmar que tanto as atividades de retextualizacdo quanto as atividades de
imitacdo e amplificacdo de textos permitem levar para a sala de aula certa diversidade textual,
0 que favorece a formagéo de escritores competentes na producédo de textos coerentes, coesos e
eficazes, como prescrevem os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNLP).

Neste ponto, faz-se necessario explicitar o que sdo as atividades de imitacdo e
amplificacdo, salientando, desde o inicio, que, ao falarmos de imitacdo, ndo se deseja
estimular eo imitar de grandes literatosf como modelos a copiar. A leitura de grandes obras
literarias é vital para a apropriacdo de um repertorio linguistico consistente, porém, devemos
levar em conta a necessidade de se trabalhar com a lingua em uso, portanto, com as variantes
linguisticas.

nejamos agora 0 que sao as atividades mencionadas. Para isso, devemos voltar um
pouco no tempo, visto que encontramos na Pedagogia Retorica uma forma de mediar,
também, o ensino de leitura e de producéo textual, dentro da perspectiva do ndo ensinar a
lingua, pura e simplesmente, e sim ensinar o uso da lingua.

2. A Pedagogia Retdrica

Em um breve retrospecto, veremos que 0s antigos entendiam que os grandes oradores
eram fruto de uma dedicacéo firme e acirrada ao estudo e ao exercicio pratico (exercitatio,
imitatio). Tinham consciéncia de que ndo lhes bastava nascer com esse dom ou aptidédo
natural. A habilidade de falar e escrever ndo era, pare eles, uma questdo de talento nato
(natura, ingenium). Para a Retorica, s6 isso ndo bastava. Ler e pensar criticamente, bem como
escrever e falar com clareza e rigor, é obra que leva anos a construir, preconizavam 0s
antigos. Para os retdricos, a educacéo teorica (doctrina, ars) aliada o pratica, complementa a
aptidao nata e leva o exceléncia no falar e escrever. Além disso, o tipo e a quantidade de
teoria e pratica a serem utilizados precisam ser sempre dosados, em conformidade com a
habilidade natural que os aprendizes trazem (Cicero, De Oratore, 1.25, pl1-p2, 48; 2.18-21,;
quintiliano, Institutio Oratoria, 2.11-12, 2.17-20). A partir dessa concepc¢ao, a Retorica se
empenhou no estabelecimento e desenvolvimento de uma Pedagogia Retorica, um sistema de
aprendizagem tedrica e pratica com o objetivo de desenvolver nos aprendizes competéncias na
arte da comunicacéo oral e escrita.

Um aspecto importante da Pedagogia Retorica € a crenga de que a observacgéo e a
analise de textos orais e escritos, comunicac¢fes bem sucedidas, sdo fundamentais. De fato, os
inimeros manuais de Retdrica comegavam ndo com prescri¢Ges abstratas sobre o tema, mas
com a descri¢do das melhores préaticas. A Retdrica surgiu, pois, da observacdo, através dos
tempos, dos habitos linguisticos dos falantes e escritores bem sucedidos. Essas estratégias
foram nomeadas e colocadas dentro de um sistema tedrico, e assim se tornaram a arte (ou
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tékhne) da Retorica.

No ambito da Pedagogia Retorica, a andlise retorica de exemplos possibilitava a
imitacdo inteligente dos modelos. Tal andlise deveria ser entendida como uma intima
contraparte da génese, levando os aprendizes, ao fim do processo, a criar escritos e falas
proprios. Praticas de imitacdo sdo sempre baseadas em um dado texto e podem levar o
imitacdo do contetido ou da forma, por meio de tipos classicos de exercicio, tais como:

e atraducao;

e a dupla traducgdo (que inclui traduzir um texto de um idioma para outro, deixando-o
descansar um dia, e entdo, sem ajuda do original, retraduzir de volta para o idioma inicial);

e aparéfrase;

e a metéafrase (esta consiste em etraduzirf dentro de uma dada lingua, de um género para
outro, Como uma carta em prosa para um poema);

e 0 epitome (abreviar um texto modelo concentrando seu contedldo em um sumario
expressivo).

A Pedagogia Retorica, além de enfatizar a imitatio, principalmente no inicio da
aprendizagem, tem também por objetivo ensinar com base em todos os aspectos da arte. S&o
objetos de ensino: os termos contextualizadores (kairds, audiéncia e decorum) e 0s géneros,
bem como os canones da Retorica (inuentio, dispositio, elocutio, memoria e pronuntiatio), ou
seja:

O orador deve ter invencg&o, disposi¢do, elocucdo, memoria e pronunciagao.
Invencéo é a descoberta de coisas verdadeiras ou verossimeis que tornem a
causa provavel. Disposicdo é a ordenagdo e distribuicdo dessas coisas:
mostra o que deve ser colocado em cada lugar. Elocucdo é a acomodagdo de
palavras e sentencas adequadas o invengdo. Memoria é a firme apreensdo, no
animo, das coisas, das palavras, da disposicdo. Pronunciacdo é a moderacao,
com encanto, de voz, semblante e gesto. (CICERO. Retérica a Herénio,
Livro 1, 3).

Ja a amplificacdo, na Retorica, 0s vezes tinha o significado restrito de incrementar o
apelo patético de uma dada fala, uma figura de linguagem (climax, hipérbole). Mas, na
Pedagogia Retdrica, amplificacdo € um tipo de exercicio que consiste huma atividade de
composicao situada entre a imitacdo e a criacdo; uma atividade de compor, dado um texto,
amplificando um aspecto do mesmo texto, acrescentando a ele uma parte criada pelo aprendiz.
Em suma, é uma criagdo dirigida e contextualizada.

Os exercicios retéricos de imitacdo e amplificacdo sdo muito encontrados na
Pedagogia Retorica, desde os niveis mais rudimentares aos mais avancados. A instrugdo na
imitacdo e exercicios para amplificar e variar precediam as praticas de fala e da escrita. Os
varios exercicios de imitacdo e amplificagdo sdo, por sua vez, baseados nas quatro categorias
de mudanca (adicdo, subtragéo, transposicao e substituicdo), e constituem permutacdes da
nogao bésica de imitagdo: mudar o conteudo de um texto, mantendo a forma, ou mudar a
forma, mantendo o conteudo.

Como visto, o uso da diversidade textual e a criacdo e recriacdo de novos textos séo
presentes na Pedagogia Retdrica.

Podemos, agora, detalhar as atividades de leitura e producdo textual escrita. Deixamos
claro que sdo apenas sugestbes. Todas elas podem ser modificadas e adequadas os etapas de
ensino e a determinado publico. Descartamos a ideia de mostrar um simples manual com o
ensino de géneros. Nosso propdsito, ao contrario, é tentar contribuir para um melhor
conhecimento dos usos da lingua, dentro da escola, em sua grande diversidade cultural e
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social. Seguem, dessa maneira, as sugestdes, com algumas orientacfes praticas

3. Algumas sugestdes de atividades de leitura e produgéo textual escrita

1. Exemplos de atividades de retextualiza¢do de um género para outro (imitagdo de
contetido).®*

Carta pessoal para e-mail.
Aurtigo de opinido para
entrevista.

Entrevista para artigo de
opiniao.

De tabela/gréafico para artigo cientifico.
De artigo cientifico para tabela/gréfico.

Artigo cientifico para artigo de
divulgacdo cientifica.

De infogréfico para artigo de
divulgagdo cientifica.

— De charge para texto discursivo.

— De texto discursivo para charge.

— Poesia para prosa poética.

— Prosa poética para poesia.

— De conto/cronica para texto teatral.

— De texto teatral para conto/cérnica.

— De conto/crdnica para roteiro
cinematografico.

— Retextualizar, passando de carta do leitor a
artigo jornalistico.

— Retextualizar, passando de artigo jornalistico

— De artigo de divulgacéo cientifica a editorial.

para infografico.

2. Exemplos de atividades de retextualizacdo de uma variedade linguistica para outra
variedade (imitacdo de conteudo).

— Retextualizar, passando de uma variante regional para outra (no grasil, sul/nordeste;
sudeste/sul; sudeste/nordeste etc.).

— Retextualizar, passando do portugués lusitano para o portugués brasileiro.

— Retextualizar, passando de linguagem arcaica para linguagem contemporanea.

— Retextualizar, passando de uma variante social para outra (dimensao relativa o classe
social, socioeconrmica, escolaridade, profisséo etc.).

— Retextualizar, passando de um texto vazado em giria para um texto em lingua-padréo.

— Retextualizar, passando de uma variante relativa o idade para outra (incluindo as geragdes).

— Retextualizar, passando de linguagem infantil para linguagem adulta.

— Retextualizar, passando de linguagem adulta para linguagem infantil.

— Retextualizar, passando de uma variante da dimensao do sexo (género) para outra.

— Retextualizar, passando de uma variante da dimenséo da funcéo para outra (por exemplo,
plural de modéstia).

— Retextualizar, passando de um grau de formalismo para outro (hiperformal, formal,
semiformal, informal, pessoal).

— Retextualizar, passando de uma sintonia (status, tecnicidade, cortesia, norma linguistica)
para outra.

3. Exemplos de atividades de retextualizacdo da lingua oral para a lingua escrita
(imitacdo de conte(do).

— Apresenta-se a transcri¢cdo de uma narrativa oral, feita ou providenciada pelo professor.

%1 Nesse tipo de atividade, o aprendiz vai reescrever textos-modelo, mudando a forma e preservando o contetido.
N&o se exige dele, nessa fase, ter ideias, criar contetidos. O aprendiz deve se preocupar somente com a forma. O
professor pode, no inicio, exigir ndao s6 fidelidade ao original, mas uma “tradugdo” mais literal. Depois, pode
passar a dar maior liberdade ao aluno.
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— Mostra-se aos alunos, analisando o texto, como a lingua oral é diferente da escrita.

— Pede-se aos alunos, em duplas, para retextualizar uma narrativa, do oral para o escrito.
— O professor faz um trecho juntamente com os alunos.

— Algumas duplas apresentam seus textos para a turma.

— Os demais alunos e o professor comentam os trabalhos feitos.

4. Exemplos de outros tipos de retextualizacdo (imitacdo de conteido).

] Retextualizar um texto narrativo, usando o presente narrativo.

] Retextualizar um texto narrativo (em cronicas, lendas, histdrias), passando do presente
narrativo para o passado.

] Retextualizar um texto narrativo, passando do passado para o tempo futuro (imaginacgéo do
futuro).

] Retextualizar um texto narrativo, mudando a ordem cronoldgica.

1 Retextualizar um texto narrativo, comegando do fim para o inicio.

] Retextualizar um texto narrativo, come¢ando do meio para o inicio.

1 Retextualizar um texto narrativo, mudando o narrador.

] Retextualizar uma descricdo, descrevendo uma mulher em vez de um homem, ou vice-versa.
] Retextualizar um texto, substituindo, quando couber, o indeterminado “se” por “vocé”, em
uso indeterminado.

] Retextualizar um texto, substituindo, o “vocé”, em uso indeterminado, pelo indeterminado
“se”.

(] Retextualizar um texto, mudando de uma afirmacao positiva para uma negativa.

] Retextualizar um texto, mudando de uma afirmacao negativa para uma positiva.

U] Retextualizar um texto, substituindo o discurso indireto pelo discurso direto.

] Retextualizar um texto, substituindo o discurso direto pelo indireto.

(1 Retextualizar um texto, substituindo o discurso direto pelo indireto livre.

] Retextualizar um texto, substituindo, quando couber, a ativa pela passiva.

{1 Retextualizar um texto, substituindo, quando couber, a passiva sintética pela analitica.

] Retextualizar um texto, substituindo, quando couber, as oracGes reduzidas por estendidas.
] Retextualizar um texto, substituindo, quando couber, as oragdes estendidas por reduzidas.
] Retextualizar um texto, substituindo metéaforas e outras figuras por linguagem denotativa.
1 Retextualizar um texto, substituindo a linguagem denotativa por linguagem

figurada.

[0 Retextualizar um texto, ndo usando os verbos “ser”, “estar”, “ter” e “haver”.

] Retextualizar um texto, concebido para uma audiéncia determinada, mudando a audiéncia. Por
exemplo, retextualizar uma publicidade, pensada para a Classe A, dirigindo-a a Classe C.

] Retextualizar um texto, mudando o kairds (oportunidade). Por exemplo, retextualizar um
discurso, pensado para uma época de crise econémica, adaptando-o para uma época de grande
riqueza.

5. Atividades de retextualizacdo com abreviagdo (imita¢ao de contetdo)

5.1 Exemplos de atividades de abreviagéo

— Resumir um texto de 1000 palavras para 800 palavras.

— Resumir um texto de 1000 palavras para 500 palavras, etc.

— Resumir um texto, sob a forma de palavras-chave.

— Resumir um texto, transformando uma resenha em um resumo.

— Resumir um texto, criando texto para legendagem intralingual.

— Resumir um texto, transformando uma reportagem em um artigo jornalistico.
— Resumir um texto, transformando uma reportagem numa noticia.
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Resumir um texto, transformando uma noticia numa nota jornalistica.
Resumir um texto, transformando uma descri¢do num classificado de jornal.

6. Atividades de amplificacdo (atividade de criagdo contextualizada).

352

6.1 Exemplos de atividades de amplificacio

Inserir um dialogo numa fabula.

Amplificar um provérbio ou uma maxima.

Incluir uma descricdo em um texto narrativo.

Incluir um dialogo num texto narrativo.

Detalhar algo que foi expresso sumariamente e de modo genérico.

Amplificar a narragéo de um fato acontecido, inserindo as causas subjacentes a ele.
Amplificar o relato de uma matéria, enumerando-se as circunstancias dela concomitantes ou
resultantes.

Amplificar um texto, inserindo uma descricao de coisas, tempos, lugares, pessoas,
apresentando-os como um quadro pintado a cores, uma descri¢do vivida (evidentia).
Amplificar, interrompendo a narrativa e introduzindo, excursus, algo sobre algo ou alguém
mencionado nela, que seja Gtil para esclarecimento do assunto principal.

Amplificar um texto, introduzindo uma comparacéo de algum personagem ou fato narrado
com outro fato ou personagem.

Amplificar um texto, inserindo proposicoes ldgicas.

Amplificar um texto, inserindo provas e argumentos.

Amplificar um texto, inserindo exemplos. Estes podem ser escolhidos por similitude,
contrario, comparacdo, hipérbole, epiteto, imago, metafora, alegoria.

Amplificar um texto, usando fabulas, parabolas e ap6logos para exemplificar.

Amplificar um texto, aumentando as partes do discurso: inserir uma concluséo ou
introducdo, apresentar uma refutacdo a um argumento.

Amplificar um resumo, transformando-o em uma resenha.

Amplificar um texto, criando um lead para um texto narrativo, transformando-o em artigo
jornalistico.

Amplificar um texto, transformando uma noticia em uma reportagem.

Amplificar um texto, transformando um anuncio publicitario num texto descritivo.
Amplificar um texto, transformando um classificado num texto descritivo.

3.1. Sugestdes complementares

Exemplos de atividades de imitagdo da forma

Esse tipo de atividade, bem mais complexo que os anteriores, exige ainda do aprendiz a

imitacdo, mas somente da forma. Cabe ao professor, a partir de textos vazados em diversos
géneros e tipos textuais prototipicos, estabelecer suas formas, de preferéncia em trabalho
conjunto com os alunos. Feito isso, os alunos, de posse de formulas textuais, roteiros, esbogos
detalhados, vé@o produzir seus préprios textos. Ndo se trata ainda de criacdo plena, uma vez
gue 0s assuntos, as ideias basicas e o roteiro sdo fornecidos pelo mestre. Os paradigmas dos
topicos de invengdo (ver D’ANGELO, 2000), além de serem usados para a inuentio, também
podem ser usados nesse tipo de exercicio. Outra possibilidade de imitacdo da forma é

%2 Esse tipo de atividade é baseado num original que deve ser amplificado. Embora seja um exercicio de
criacdo, de conteldo, ele conta com o apoio do texto-base, o que constitui um facilitador para o aprendiz.
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trabalhar com poemas simples, de forma fixa, desafiando os alunos a compor uma quadrinha,
um soneto, etc. O trabalho de composicdo literaria, no entanto, deve ser uma atividade
opcional para o aluno, e ndo pode ser avaliada como outros tipos de texto.

Parafrase (imitacéo de contetdo)

A parafrase é uma atividade mais complexa, uma vez que, assim como a traducao
interlingual, afeta o original em sua totalidade. Portanto, deve ser usada para alunos mais
avancados. Sugere-se comecar com textos pequenos, mais simples, e ir, aos poucos,
aumentando a extens&o e a complexidade dos textos.

— Primeiramente € feita a leitura do texto em voz alta, pelo professor ou um aluno adiantado.
Os alunos acompanham, lendo o texto em voz baixa.

— O professor faz a analise do texto: apresenta a sua leitura, sua interpretacdo e explica
palavras e estruturas dificeis, quando for o caso, e esclarece sobre o género em causa.

— O professor, apds explicar o que é parafrase, solicita que os alunos, trabalhando em
duplas, facam uma paréafrase do texto.

— O primeiro parégrafo é trabalhado pelo professor, juntamente com os alunos. E importante
informar que ndo é necessario alterar tudo, mesmo porgue nem sempre isso é possivel.

— As duplas apresentam sua parafrase para a turma.

— O professor comenta oralmente os trabalhos e mostra a diversidade de textos gerados com
base em um mesmo original.

E indicado que se proponha exercicios de paréafrase dos diversos géneros e tipos
textuais que se pretende abordar. No inicio, deve-se escolher textos que sejam os protétipos de
cada género. Embora se saiba que 0s géneros sdo instaveis, € necessario conhecer primeiro 0s
protétipos. Posteriormente, podem ser apresentadas as variaces e até mesmo 0s géneros
hibridos. Por meio dessas parafrases, o aluno vai aprofundar seus conhecimentos sobre 0s
géneros e desenvolver sua capacidade de produzir textos nesses géneros. Depois de feito o
primeiro exercicio de parafrase, dependendo do estagio da turma, o professor pode apresentar
para 0s alunos os tipos de parafrase existentes.

4. Consideracdes finais

Caso comparemos 0 sistema classico de ensino da producéo textual e o atual, podemos
constatar que eles ndo sdo mutuamente exclusivos; sdo complementares. Ambos preconizam o
ensino de textos bem escritos, ou seja, ambos visam ao sucesso da escrita em termos de
coesao, coeréncia, dominio da norma padrdo da Lingua Portuguesa, adequacdo ao género
textual proposto, entre outros fatores. Além disso, todos esses quesitos fazem parte de um dos
objetivos do ensino de Lingua Portuguesa: “desenvolver a competéncia linguistica do
educando”. Assim, buscando esclarecer melhor esta concepcao - a contribuicdo da Pedagogia
Retorica para o ensino da leitura e da producéo textual -, enfatizamos que ndo se trata de um
retorno radical ao passado, pois ndo se pode, realmente, negar a pertinéncia e eficacia de
muitas metodologias em uso na atualidade. Porém, estamos convencidos da eficicia desse
tipo de pedagogia na melhoria desse ensino. Ademais, essa postura pode levar o superagdo do
preconceito de que a arte da Retdrica ainda € vitima.
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O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E O LIVRO QIDATICO: EM FOCO AS
PRATICAS DE LEITURA E DE PRODUCAO TEXTUAL

Antonilma Santos Almeida CASTRO (UNEB) 3
Edna Ribeiro Marques AMORIM (UEFS) ***

Resumo: Este texto apresenta resultados da analise feita, com énfase na leitura e na producao,
sob a perspectiva de Bakhtin, em livros didaticos de Lingua Portuguesa, do quarto e quintos
anos do ensino fundamental de nove anos, indicados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), em 2013. Foram analisados: a coletanea, os géneros e 0s suportes
trabalhados, as atividades apresentadas inserindo o aluno no mundo da leitura e da escrita. Os
resultados apontam para: mudanca significativa na pratica da leitura, sem priorizar
unicamente a voz do autor e, na producdo, valorizacdo das condicGes de producéo, efetivada a
partir de um planejamento.

Palavras-chave: Leitura. Livro didatico. Producdo textual.

1. Nota introdutéria

O presente artigo trata da leitura e da producdo textual em sua face pedagdgica: a
partir da analise colecdo dos volumes 04 e 05 referentes aos livros didaticos do quarto e
quintos anos do ensino fundamental de nove anos, indicados pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), em 2013. Busca-se, nesse espaco, refletir sobre o papel do livro
didatico como instrumento de incentivo do leitor - escritor em formacédo. Para tanto, a analise
foi fundamentada nas ideias de Bakhtin (2006), de Yunes (2002), de Antunes (2003), de
Prestes (2001), de Branddo e Micheletti (1997), entre outros importantes pensadores sobre o
tema.

Neste espaco discursivo, entende-se que a leitura, na escola, deve ser considerada
como atividade interativa e cotidiana, mediada pela apreensdo da palavra. Como afirma
Yunes (2002, p. 14), deve-se “repensar o conceito tradicional de leitura, sobretudo aquele
atrelado a escolarizacdo: aprender silabas, reconhecer palavras, balbuciar frases e, ainda
assim, ser incapaz de compreender o que leu”. A leitura precisa ser considerada como ato
envolvente em que o aluno é co-participe na construcao dos sentidos.

Seguindo na direcdo desse pensar, Prestes (2001) diz ser preciso modificar a
concepcao de escrita ainda presente na escola, ou seja, faz-se com que a produgéo textual -
oral ou escrita - deixe de ser uma atividade mecanica, com fins avaliativos para ser concebida
como acdo verbal entre interlocutores situados em espaco e tempo socialmente histéricos e
gue o aluno perceba a escrita na perspectiva da autoria. Partilhando desse mesmo pensamento,
a analise em foco teve como questdo central refletir sobre até que ponto o livro didatico utiliza
estratégias que despertem o leitor em formacéo para a realizagdo de uma leitura proficiente e
para uma producdo de texto critica e com base autdbnoma.

Assim, foram analisados os volumes 04 e 05 da colecdo intitulada “A Aventura da
Linguagem”, de autoria de Luiz Carlos Travaglia, Silvana Costa e Zélia Almeida, editada pelo
Instituto Brasileiro de Edi¢bes Pedagodgicas- IBEP, indicado pelo Guia de Livros Didaticos,
PNLD 2013.

%3 UNEB, Salvador. Bahia, Brasil, antonilma.almeida@bol.com.br
%% UEFS, Feira de Santana, Bahia, Brasil, eedmarques@gmail.com
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A colecdo esta organizada em quatro unidades, nos dois volumes, sendo que cada uma
delas trabalha um género textual especifico. Cada unidade é formada por um capitulo e é
nomeada com titulos que remetem ao género textual priorizado. As secdes e subsecdes séo
relacionadas por tematicas que sdo focalizadas nos textos propostos para a leitura principal.
Assim, a colecdo se organiza em quatro unidades, nos dois volumes, tendo tanto o tema
quanto os géneros explorados como principios organizadores.

Pertinente esclarecer que, para esta producédo, foram focalizados os aspectos referentes
a leitura e & producéo textual contidos na primeira unidade de cada volume. Evidencia-se
ainda que os textos trabalhados tanto no eixo da leitura quanto no da producdo apresentam
temaéticas ligadas aos interesses da faixa etaria dos alunos para os quais se destinam.

2. Concepcéo de leitura e producéo textual: aspecto fundante para a formacéo do leitor

Sabe-se que a base etimologica da palavra “leitura” é o verbo ler. Para Sutter (2002, p.
69), leitura significa “o ato de ler”. A palavra ler tem origem no verbo latino “legere”, o qual
significa, em sua primeira acepg¢ao, “o ato de colher, ajuntar, armazenar” (SUTTER, 2002, p.
69). A semelhanca da civilizagdo romana em seus primérdios, a qual era eminentemente
agraria, pode-se, entdo, entender a leitura como o ato de colher conhecimentos e armazena-los
na memoria, “o grande celeiro dos nutrientes da vida pessoal e da historia coletiva de uma
sociedade” (SUTTER, 2002, p. 71). Pode-se ainda pensar como Yunes (2002, p. 16), ao
afirmar que ler “¢ um ato homologo ao de pensar, s6 que com uma exigéncia de maior
complexidade, de forma critica e desautomatizada”. Seguindo essa linha de pensamento,
Freire ¢ Schor (1986, p.22) dizem que “ler ¢ reescrever o que estamos lendo. E descobrir a
conexao entre o texto e o contexto [...]".

Assim, pode-se dizer que o ato de ler é marcado por uma complexidade, ja que
envolve a compreensdao do mundo mediado pela palavra, enquanto signo variavel, tendo esta
uma configuracdo simbdlica criada pelo homem nos processos interativos. Nessa direcao,
compreende-se a necessidade de ter a presenca de um leitor ativo, ou seja, que age sobre as
incompletudes do texto. (BRANDAO E MICHELETTI, 1997).

Entende-se que a compreensdo do que seja o ato de ler, como construcdo de sentido,
implica pensar em trabalho voltado para a formacdo de leitores ativos e criticos, frente a
maltiplas leituras da palavra-texto, leituras essas que circulam nas diferentes instancias
sociais. Quem seria entdo o responsavel pelo processo de formacdo do leitor? Esse papel cabe
formalmente a escola, instdncia com capacidade para desenvolver tal funcdo. Isso porque
pensar na formacdo de leitores proficientes pressupde pensar a relacdo da leitura com as
implicacdes pedagogicas decorrentes da concepcdo que se defende, que, segundo Antunes
(2003, p. 79), podem ser: promover a leitura de textos auténticos, desenvolver leituras
interativas, motivadas, criticas, diversificadas, de fruicdo, entre outras.

E importante destacar que essas implicacdes pedagdgicas devem se apoiar no
desenvolvimento de atividades contidas no livro didatico, instrumento que pode incentivar
uma sequéncia de exercicios, trabalhando com a diversidade textual, favorecendo
experiéncias significativas de leitura, constituindo-se em meio para fomentar a producgdo
escrita com autoria.

Ao falar da relacéo intrinseca entre leitura e producéo textual, ndo se pode perder de
vista que a linguagem enunciada jamais é inocente, sendo fundamentada no universo da
enunciagao, em que:

toda fala, todo discurso depende do lugar do qual se fala: a mesma frase dita
por um juiz ou por um motorista de 6nibus tem efeitos totalmente diversos,
se eles estiverem no exercicio de suas funcdes, e podem ser semelhantes se
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ambos, como cidadéos, estdo no mesmo espaco dos direitos civis. (YUNES,
2002, p. 18).

Dessa forma, a leitura e a escrita ndo devem ser trabalhadas separadamente, no ambito
escolar, nem mesmo entendidas como algo externo a um contexto, mas sempre associado as
condicdes de producdo, através das quais podem ser explicitados o que se diz, como se diz,
para que se diz, quando se diz, onde se diz e por que se diz.

Assim, para que o leitor seja também um bom produtor, faz-se necessario que ele seja
exposto a uma grande quantidade de textos, dos mais variados tipos e géneros, a fim de que
possa construir o seu proprio estilo textual. Uma vez imerso nesse universo, o leitor em
formacdo podera tecer suas proprias conjecturas acerca do assunto a que se propds escrever.

Faz-se importante lembrar que a producdo textual é uma atividade de parceria que
implica a existéncia de um outro para haver a comunh&o de ideias. No dizer de Antunes
(2003, p. 45), a atividade de escrita:

E uma atividade interativa de expressio, (ex-, “para fora”), de manifestagdo
verbal de ideias, informagdes, intencGes, crengas ou dos sentimentos que
gueremos partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir com ele. Ter
0 que dizer é, portanto, uma condi¢cdo prévia para o0 éxito da atividade de
escrever. Nao ha conhecimento linguistico (lexical ou gramatical) que supra
a deficiéncia do “nao ter o que dizer”.

E ter o que dizer é relevante, principalmente se o produtor sabe para quem escrevera,
guem é o seu referente. Ele usard a palavra certa, se as condi¢bes de sua producdo lhe
estiverem claras. Como bem esclarece Bakhtin (2006, p. 117):

[...] Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do
ouvinte. [...] A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e 0s
outros. Se ela se apGia sobre mim numa extremidade, na outra apbia-se sobre
0 meu interlocutor. A palavra é o territdrio comum do locutor e do
interlocutor.

Por isso mesmo é que a escola ndo deve propor uma escrita sem destinatario, tendo
como foco apenas a correcdo do professor. A palavra escrita, assim como a falada, é 0 meio
gue promove a interacdo entre as duas faces defendidas por Bakhtin (op. cit.). Pensar nessa
conducdo no processo da escrita implica pensar nas condigdes pedagdgicas a serem
desenvolvidas na escola. Antunes (2003, p. 61) cita algumas caracteristicas que devem estar
presentes no exercicio da producdo textual, dentre as quais se destacam: uma escrita de
autoria também dos alunos, uma escrita de textos socialmente relevantes, uma escrita
funcionalmente diversificada, uma escrita adequada em sua forma de apresentar.

Para desenvolver essas e outras caracteristicas citadas pela autora, o professor pode e
deve apoiar-se no livro didatico, sendo uma alternativa para um trabalho que entenda a
producdo fazendo parte de um todo e ndo meramente concebendo-a como atividade mecénica,
para um anico leitor — o professor — com um dnico fim — a nota.

Entende-se que o livro didatico pode ser visto como um forte aliado a préatica docente,
se for considerado como um dos recursos que o professor pode disponibilizar para
materializar a compreensdo de que “no sistema educacional efetivamente, de maneira co-

participativa, ler e escrever se constituem em duas faces de um mesmo processo cognitivo”
(PRESTES, 2001, p.18).
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3. A exploracao da leitura e da producao textual na perspectiva da colecdo

A proposta da colecdo, nos dois volumes analisados, é de que o ensino-aprendizagem
da lingua materna deve se efetivar nas multiplas formas de uso e nas diferentes instancias
sociais. As unidades, os capitulos e as secdes apresentadas propiciam o trabalho com a leitura
e a producéo textual, concebendo-as como atividades que fortalecem a postura centrada na
autonomia e na criticidade, aspectos fundamentais para o desenvolvimento da cidadania.

A colecéo analisada propde um trabalho com a leitura, no qual o aluno é considerado
leitor em formacéo, devendo ter acesso a maior quantidade de textos possivel, a fim de que se
torne leitor ativo e proficiente. A colecdo possui variados géneros textuais, incluindo, em seu
rol, a leitura de textos verbais e ndo verbais, além de apresentar textos literarios e nao
literarios, mostrando os diferentes modos de producéo, tanto na modalidade falada, quanto na
escrita. Assim, sdo lidos e apresentados poemas, contos, trechos de romance, cartas, bilhetes,
artigos de divulgacio cientifica, noticias, reportagens, telas (obras de arte), entre outros. E
importante salientar que os géneros sdo apresentados em diferentes registros: do mais formal
ao menos formal.

Quanto aos suportes, pode-se dizer que ha também uma significativa variedade, sao
expostos textos retirados de revistas, jornais, livros, ambientes virtuais, revistas em
quadrinhos, fotografias, outdoors, dicionarios e outros. Pertinente destacar que 0s suportes
trabalhados circulam em instancias publicas e privadas, possibilitando um acesso a diferentes
situacbes sociocomunicativas. O eixo da leitura é trabalhado, na colecdo, nos volumes
analisados, por meio das segdes: “Pré-texto”, “Texto” e “Dialogando com o texto”.

Na secao “Pré-texto”, os conhecimentos prévios sao ativados, procurando despertar o
interesse do aluno para o texto a ser lido. H&a questdes relativas ao texto principal, que sdo
ampliadas com a leitura de outros textos, versando sobre a mesma tematica ou com temas que
se aproximam. E proposto um trabalho com o levantamento de hipéteses para que o aluno
exercite a capacidade de antecipar, avaliar e reavaliar as possibilidades de compreenséo.
Como exemplo, tem-se, no primeiro capitulo do volume 05, a leitura do texto “O menino no
espelho” de Fernando Sabino, observa-se que a atividade prévia se realiza por meio dos
seguintes questionamentos: “Vocé ja teve um sonho assim”?”, “ Vocé ja passou por essa
experiéncia?”

Dando continuidade, na segdo “Texto”, encontra-se a exposicdo dos textos
considerados principais, pois a partir deles sdo propostas diferentes atividades que remetem a
outros textos que serdo propiciadores da producgéo tanto na modalidade oral, como na escrita.
Ainda tomando como referéncia a primeira unidade do volume 05, na secao “Texto”, aparece
o fragmento do romance “O menino no espelho”, acompanhado de questdes, presentes na
sec¢do “Dialogando com o texto”, as quais possibilitam a verificacdo de informacGes no nivel
explicito, implicito e critico, permitindo ainda a verificacdo, localizacdo e retomada de
informacgdes em diferentes pardgrafos. Pode-se ilustrar tal afirmacdo com os seguintes
exemplos, constantes da pagina 13: “Questdo 1: No primeiro pardgrafo do texto, o narrador
usa uma palavra para caracterizar o sonho que teve. Qual palavra?”’; “Questao 2: Na sua
opinido, por que o narrador foi ensaiar seu voo no fundo do quintal?”; “Questao 4: Que frase
do quarto paragrafo demonstra que o narrador nao esta seguro de estar mesmo ficando mais
leve que o ar?”.

Por fim, na se¢do “Dialogando com outros textos”, propdem-Se a compreensdo e a
ampliacdo a respeito da temética, por meio da leitura de textos pertencentes a outros géneros.
Ainda no volume 05, trabalhando o didlogo entre os géneros, sdo trazidos dois textos em
formato de poema, com a mesma temadtica, Intitulados de: “Sonho de menino”, de Paulinho
Pedra Azul, na pagina 14, e “Lua cheia”, de Cassiano Ricardo, na pagina 15.
Complementando a ampliagdo da temdtica, ha também a exploracdo de duas imagens
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representando a Via Lactea, na pagina 16. Pode-se citar, ainda, a leitura proposta na primeira
unidade do volume 04, na pagina 10, o conto infantil “Chapeuzinho verde” que dialoga com o
texto publicitario “Nao deixe a natureza ir embora”, na pagina 15. Acredita-se que, COm 0 USO
de estratégias assim, o aluno pode compreender que, a partir das diferentes vozes, existem
outros modos para tratar um mesmo tema e que o0 uso da lingua é dinamico e reflexivo.

No que se refere a producdo, a colegdo propde um trabalho de produgdo de texto,
considerando a escrita como pratica social, que permite a interacdo entre sujeitos que
convivem em diferentes esferas sociais. Oportuno esclarecer que a proposta da producao
textual sempre estd atrelada a temética e aos géneros trabalhados no eixo da leitura,
considerando as segBes citadas anteriormente, havendo, assim, uma relagdo intima entre
leitura e escrita.

Nos dois volumes da colecédo, propaga-se a ideia de que toda e qualquer producéo de
texto, seja na modalidade oral ou escrita, precisa ter clareza das condi¢cdes de producéo.
Assim, destaca-se a importancia de se ter o que dizer, para quem dizer, como dizer, quando
dizer, onde dizer e por que dizer, considerando que as habilidades de producéo se fortalecem
no exercicio diario por meio do contato com a maior diversidade de textos possivel. As
atividades de escrita sdo propostas nas se¢des denominadas “Vamos falar” e “Produgdo de
texto”. Na primeira, hd um direcionamento para a producdo oral, j4 na segunda, o texto ¢
escrito. Para ambas, sdo expostas as condi¢des de producao.

A colecdo apresenta, nos dois volumes, uma coletéanea de exercicio para a producao,
considerando os diferentes géneros textuais. Nos dois volumes, sdo sugeridos a producdo de
contos, lista de sugestGes, regras de jogos, resumos, bilhetes, cartas, e-mails, sinopses de
filme, poemas, entre outros. Observa-se que a producdo se modifica a depender da tematica e
do género estudado, indo da estrutura mais simples, a exemplo do bilhete, a mais complexa,
como sinopse de filmes.

Os géneros trabalhados sdo expostos em suportes que situam a préatica da escrita em
contextos sociais de uso, trabalhando com os diferentes letramentos, a saber: literario,
midiatico, de divulgagdo cientifica, jornalistico e multimodal. Assim, o aluno tem contato
com revistas eletrénicas e impressas, ambientes virtuais, jornais, dicionarios, entre outros. O
aluno é orientado a considerar a estrutura de cada suporte, por onde a producdo € veiculada,
desenvolvendo as etapas de planejamento, atentando para a delimitacdo do tema, a eleicdo dos
objetivos, a escolha do género, a delimitacdo dos critérios de ordenacdo das idéias e a escolha
da forma linguistica que a producédo deve assumir: mais formal ou menos formal.

As atividades de producdo de texto tém a preocupagdo de que o aluno primeiro
perceba e conheca a forma como o texto é organizado, observando aspectos relativos a
estrutura, ao suporte onde € veiculado e ao destinatario especifico ou a outros impossiveis
interlocutores, para, em seguida, ser feito o pedido de producdo, atentando para as
especificidades de cada género. llustra-se esse aspecto por meio da atividade proposta, no
primeiro capitulo do volume 05, onde, nas paginas 18 e 19, é dada uma orientacdo sobre
interjeicdo, seguida de uma proposta em que se sugere ao aluno que, em grupo, observe o
emprego dessa classe e, em seguida, construa um cartaz, relacionando as interjeicbes com 0s
sentimentos que elas exprimem. Nas paginas seguintes, é proposta uma discussao sobre as
diferencas entre a lingua falada e a escrita, para somente na pagina 24, ser feito o pedido de
producdo escrita, fazendo a retextualizacdo, com uma narracdo, a partir da historia em
quadrinhos.

O caréter avaliativo da producdo pode ser verificado na pégina 25, quando sdo dadas
ao aluno instrucbes para que este seja avaliador do seu proprio texto, depois troque com o
texto do colega, para, em seguida, fazer a reescrita, caso considere necessario. Ainda na
pagina 25, é sugerida uma producdo oral, com a narrativa de um sonho. Primeiro, a narrativa é
feita individualmente, por aluno, em cada grupo. Em seguida, cada grupo elege um dos



885

sonhos para recontar a turma, por fim os sonhos selecionados sdo contados e a turma avalia:
qual é o mais interessante, qual o mais maluco ou estranho, qual o mais engracado e justifica
a escolha. Com isso, observa-se que o professor ndo se constitui no Unico avaliador das
producdes.

Oportuno esclarecer que os temas propostos para as atividades de producdo sédo
pertinentes & faixa etéria relativa as idades dos alunos, que se encaixam no perfil dos
estudantes do 4° e 5° anos, para os quais se direcionam o0 4° e 0 5° volumes aqui analisados.
Entretanto, percebe-se que, nessa colecdo, é evitada a entrada de temas que retratem conflitos
mais densos e complexos, tais como: a discussdo de etnia, de variacdo linguistica, género,
opcao religiosa, entre outros.

Nota-se fragilidade no que se refere ao aspecto de orientacdo para o registro
linguistico. Em muitos pedidos de producéo, percebe-se que ndo é dada ao aluno a orientacdo
para que ele se atente a forma de registro da lingua, considerando as variagdes linguisticas. A
exemplo, destaca-se o pedido da producdo de um e-mail, no volume 05, na pagina 94, na qual,
nas orientacdes oferecidas, ndo sdo ressaltadas as diferentes possibilidades de registro e a
possivel avaliacdo linguistica que pode ser apresentada nesse tipo especifico de escrita,
considerando o suporte. Ainda no volume 05, na pagina 128, observa-se essa mesma
fragilidade, quando é proposto que o aluno faca uma producdo escrita, retratando um tempo
futuro, com uma diferenca de vinte anos. Seria importante que a colecdo vislumbrasse o
carater dindmico da lingua e chamasse atencdo do aluno para a forma de registro, pois, mesmo
sendo um tempo hipotético, € possivel pensar que, no futuro, existam outras formas de
registro da lingua.

4. Conclusao

Diante da andlise, pode-se afirmar que, no tocante a leitura, h4 uma consideravel
mudanca na sua pratica, tendo em vista que o trabalho com texto ndo se limita a
questionamentos superficiais, tais como “o que o autor quer dizer?” ou “qual a mensagem do
texto?”, mas a buscar o conhecimento prévio que o aluno traz, a fomentar uma reflexao sobre
0 assunto discutido, a relaciona-lo com outros textos, de diferentes géneros e modalidades,
extrapolando a sua interpretacéo.

No que se refere a escrita, nota-se que também houve avancos marcantes, pois a
producdo textual ja é concebida como atividade verbal que necessita de condicGes de
producdo, efetivada a partir de um planejamento e ndo mais de uma pratica mecéanica de se
falar e escrever na escola para a escola. Entretanto, ainda se enfatiza a producdo de texto
escrito em detrimento do texto oral.

Finalmente, pode-se defender que a colecdo, nos seus volumes 4 e 5, reconhecidos 0s
limites, contribui de forma significativa para a formacdo do leitor/escritor que vivencia esse
periodo na escola bésica.
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SALA DE AULA: ESPACO PARA A FORMACAO HUMANA

Carla Micheli CARRARO (UNICENTRO)**
Loremi LOREGIAN-PENKAL (UNICENTRO)%*®

Resumo: E relevante pensar a aula de Lingua Portuguesa como um espago que promove a
formacdo humana. Assim, esta pesquisa discute atividades desenvolvidas em aulas de
portugués, com o Ensino Médio de uma escola publica, tendo como base o trabalho com a
formagdo humana. Neste sentido, trabalhamos a tematica ética dentro de diversos géneros
discursivos, aos moldes da concepcdo sociointeracionista de linguagem (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 1999), desenvolvendo também aulas de leitura, oralidade, escrita e reescrita.
Os resultados foram notéveis, os alunos participaram das leituras, discussées, producdo escrita
e reescrita. Além disso, percebemos melhorias das relacdes humanas dos alunos.
Palavras-chave: Etica. Formagio humana. Géneros discursivos. Lingua portuguesa.

1. Formacdo humana na escola com énfase em aulas de Lingua Portuguesa

A escola se constitui como um espaco em que a diversidade se solidifica, visto que
diferentes individuos participam deste ambiente: alunos, professores, funcionarios. Por estar
pautada na diversidade, a escola precisa promover um convivio harmonioso para que todos
possam ter 0 seu espaco, interagindo e respeitando as diferencas. Assim, percebemos que o
ambito escolar tem uma grande participacao e influéncia na forma¢ao humana do aluno “que
aprende a superar seus proprios limites, tornando-se apto para a convivéncia com o outro e
com o ambiente em que vive” (SAMPAIO, 2004, p. 14).

Neste sentido, podemos afirmar que educar na escola envolve uma dimensdo maior
gue somente repassar contetdos disciplinares, pois a educacdo tem uma missao que, segundo
Sampaio (2004, p. 67), é “mais que desenvolver a inteligéncia a habilidades. E fazer do
individuo um ser util & sociedade e a0 mundo. E através dessa missdo que a educaco ira
ganhar importancia e credibilidade no seio da sociedade”. Sampaio (2004, p. 72) ainda
defende a perspectiva de que € preciso uma educacdo com uma maior flexibilidade, “mais
ampla, que sai as ruas, invade os lares e todos os setores da sociedade”.

Neste mesmo fio condutor, Silveira (2007, p. 80) compreende a educacdo e sua relacéo
com a formacdo humana ressaltando que “educar ¢ um ato de formagdo da consciéncia — com
conhecimentos, com valores, com capacidade de compreensao”.

A ideia de formacdo humana é também defendida pelos Parametros Curriculares
Nacionais/PCNs de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997a) que veem 0 ensino como uma
maneira de formar cidaddos reconhecidos e conscientes do papel que podem exercer no seio
social. Na apresentacdo dos temas transversais, 0s PCNs assumem 0 pressuposto de que “o
compromisso com a construcdo da cidadania pede necessariamente uma pratica educacional
voltada para a compreenséo da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relacéo a
vida pessoal, coletiva e ambiental” (BRASIL, 1997b, p. 15).
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Conscientes do papel da educacdo para o estudante, torna-se necessario pensar praticas
que promovam a reflexdo e discusséo deste tema em sala de aula e, aqui, mencionamos as
aulas de Lingua Portuguesa que podem se tornar um espaco produtivo para construir um
trabalho consistente de formacdo humana. O préprio trabalho com a lingua ja envolve,
segundo os PCNs de Lingua Portuguesa, o exercicio da cidadania:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacéo
social efetiva, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem
acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constroi visdes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-
la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos
0 acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inaliendvel de todos. (BRASIL, 1997a, p. 15)

Além das orientacGes dos PCNs de Lingua Portuguesa, outro documento oficial de
ensino, as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa/DCEs (PARANA, 2008),
também advogam que o ensino precisa estar voltado para a formagdo de cidadaos, visto que
“¢ nos processos educativos, e notadamente nas aulas de Lingua Materna, que o estudante
brasileiro tem a oportunidade de aprimoramento de sua competéncia linguistica, de forma a
garantir uma insercio ativa e critica na sociedade” (PARANA, 2008, p. 38).

Este trabalho é importante também porque implica o conhecimento de valores em um
momento atual em que muitos afirmam que a sociedade, como um todo, passa por uma crise
de valores. Logo, a instituigdo escolar, como sendo formadora de opini&o, tem a oportunidade
de construir mentalidades para a perpetuacdo de valores e da democracia. Neste contexto,
citamos Araljo e Aquino (2001) os quais defendem a ideia de que é preciso incorporar
principios e valores nas acles e praticas cotidianas. Logo, incentivar e promover esta
incorporacdo na escola pode render bons resultados, pois se visualizard um ensino que
prossegue além dos muros da escola, influenciando positivamente a vivéncia social.

Portanto, pensar a sala de aula e, mais especificamente, a aula de Lingua Portuguesa,
como palco para o trabalho com a formagdo humana, com valores e principios é também
pensar na construcdo de relagBes sociais mais harmoniosas e igualitarias.

2. Atividade desenvolvida com a tematica ética em aulas de Lingua Portuguesa

Segundo os PCNs de apresentacdo de temas transversais (BRASIL, 1997b), o trabalho
com assuntos como a ética, na escola, sdo abordados como temas transversais que devem ser
incorporados nas disciplinas escolares ja existentes e na pratica educativa escolar.

Sabendo da relevéncia de se trabalhar com temas transversais, escolnemos a tematica
ética para desenvolver atividades em sala de aula na disciplina de Lingua Portuguesa e
seguimos as orientagdes dos PCNs (BRASIL, 1997b, p. 15) que salientam: “o desafio que se
apresenta para as escolas € o de abrirem-se para este debate”. Desta forma, trabalhamos esta
tematica durante algumas aulas com alunos do ensino Médio de uma escola publica de Irati-
PR. Cabe lembrar que a atividade aqui discutida foi realizada em vérias turmas e todas
surtiram resultados positivos, mas aqui, escolnemos uma das turmas, que mostrava grande
participacdo e interesse nas atividades. Essas aulas puderam ser ministradas por meio do
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia/PIBID: Subprojeto Licenciatura em Letras:
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Portugués/Irati — UNICENTRO/CAPES®’, que aproxima o académico — e futuro professor -
da realidade de sala de aula, ou seja, é a universidade dialogando com a escola.

A escolha da tematica para o trabalho em sala de aula se deu devido ao fato de que,
conforme os PCNs de apresentagédo de temas transversais,

A Etica diz respeito as reflexdes sobre as condutas humanas. A
pergunta ética por exceléncia ¢: “como agir perante os outros? [...]
Em suma, a reflexdo sobre as diversas faces das condutas humanas
deve fazer parte dos objetivos maiores da escola comprometida com a
formacéo para a cidadania. (BRASIL, 1997b, p. 26)

Ao escolhermos a temética, o proximo desafio foi pensar a melhor maneira de adequar
0 tema para as aulas de portugués para que, ao final, alcangcassemos o resultado esperando que
seria 0 aprendizado dos alunos. Para embasar o planejamento das aulas adotamos a concepgéo
sociointeracionista de linguagem (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1999) e também os
apontamentos dos PCNs (1997) e das DCEs de Lingua Portuguesa (PARANA, 2008).

Comungar com a concepcao sociointeracionista de linguagem é considerar que o aluno
é sujeito ativo de seu proprio dizer. Antunes (2003) também defende uma concepcéo
interacionista de linguagem e, conforme a autora, esta concepg¢do se mostra como

uma tendéncia centrada na lingua enquanto atuacdo social, enquanto
atividade e interagcdo verbal de dois ou mais interlocutores e, assim,
enquanto sistema-em-funcdo, vinculado, portanto, as circunstancias
concretas e diversificadas de sua atualizagdo. (ANTUNES, 2003, p.
41)

As DCEs também assumem esta mesma concepcao de linguagem, além de orientar
que “¢ tarefa da escola possibilitar que seus alunos participem de diferentes praticas sociais
que utilizem a leitura, a escrita, e a oralidade, com a finalidade de inseri-los nas diversas
esferas de interagdo” (PARANA, 2008, p. 48).

Neste panorama, as aulas com o tema ética envolveram a pratica da leitura, oralidade,
escrita e reescrita. Além disso, tendo em conta que o ambito escolar deve ser “um espago que
promova, por meio de uma gama de textos com diferentes funcdes sociais, o letramento do
aluno, para que ele se envolva nas praticas de uso da lingua” (PARANA, 2008, p. 50),
utilizamos em nossas aulas géneros discursivos, todos eles envolvendo o assunto em
discussdo, uma vez que “o transito pelas diferentes esferas de comunicac¢do possibilitara ao
aluno uma insercdo social mais produtiva no sentido de poder formular seu préprio discurso e
interferir na sociedade em que est4 inserido” (PARANA, 2008, p. 53).

A atividade com a temaética foi realizada durante vérias aulas da seguinte maneira:

Num primeiro momento, com o intuito de verificar e ativar 0os conhecimentos prévios
e de mundo dos alunos, propusemos uma situacao-problema em que as a¢cdes demonstravam a
falta de ética: “uma senhora deixa cair uma quantia de dinheiro e um homem vé e fica com o
dinheiro”. Logo em seguida, levamos em video a cena inicial do filme “O poderoso chefao”
dirigido por Francis Ford Coppola®®. Depois, mostramos uma noticia®*° veiculada em um

357 No programa PIBID-Portugués/Irati os académicos ministram aulas em turmas do Ensino Fundamental
e Meédio, contando com 0 apoio da professora regente de cada turma e com a orientacdo da professora
coordenadora, da universidade. O programa contribui para que todos os envolvidos possam construir o
aprendizado académico.

358 Cena disponivel em: <http://youtu.be/FF92fJ5bvK4>. Acesso em 24 de janeiro de 2013.
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jornal televisivo que mostrava a devolugdo de uma grande quantia de dinheiro ao dono, sendo
que este dinheiro foi encontrado por dois moradores de rua.

Ap0ls ouvirem a situacdo-problema, assistirem a cena inicial do filme e também a
noticia de jornal, os alunos foram indagados a respeito do que haviam compreendido e, aos
poucos, fomos trabalhando a tematica. Aqui, houve um grande tempo de discussdes orais,
com perguntas como: Na situa¢do-problema: “O que vocés fariam? Ficariam com o dinheiro
ou devolveriam para a dona?”. Observando o filme: “O que ¢ justi¢a?”’; “O que ¢ fazer justica
com as proprias maos?”’; “Vocés concordam com a atitude da personagem Bonasera para
fazer justica a honra de sua filha?”’; Observando a noticia de jornal: “Como vocés julgam a
atitude dos moradores de rua?” “Se vocés fossem esses moradores de rua o que fariam?”,
entre outras indagagdes. Em seguida, perguntamos: “Qual a relagdo da “ética” com a situagao-
problema e os videos assistidos? Porém, quando indagados a respeito da ética os alunos néo
souberam responder, nem expressar suas opinides. Entdo, perguntamos “o que é ética?” e
nenhum deles nos forneceu uma resposta convincente.

Desta maneira, houve a necessidade de se discutir em sala o conceito de ética, pois,
para ter uma opinido formada, o aluno precisa ter diversas informagdes, conhecer o assunto.
Para isso, levamos um texto informativo de facil compreenséo veiculado na internet®®°

Depois de realizada a leitura, comentamos o texto com o0s alunos e, agora que eles
sabiam o conceito, retornamos as indagac6es anteriores da relacdo com a ética e a situacdo-
problema e os videos assistidos e, assim, novamente houve discussfes orais. Ainda,
deixamos, no quadro, outras sugestdes de sites com a mesma tematica.

Posteriormente, continuamos com a leitura acerca do tema e trouxemos para a aula
duas charges a fim de instigar ainda mais a leitura e os debates orais:

DIA DE FINADOS

(Disponivel em: <http://cidetica.blogspot.com. br/2010/04/charges html>. Acesso em 24 de janeiro de 2013.)

5 L-/DAR COM GENTE=
‘ Hoﬂeg"m

(Disponivel em: <http: //wwwl folha uol.com. br/folha/educacao/ult305u662604 shtml> Acesso em 24 de janeiro
de 2013.)

359 A noticia de jornal utilizada esta disponivel em: <http://youtu.be/WckCA8juT8k>. Acesso em 24 de
janeiro de 2013.

360 Texto informativo disponivel em <http://www.suapesquisa.com/o_que_e/etica_conceito.htm>. Acesso
em 24 de janeiro de 2013).
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Apds, trabalhamos com a melodia e a letra da musica “Perfeicdo” de Legido
Urbana®", a qual gerou interesse e uma extensa discussdo oral entre os alunos, que estavam
em grupos para a discussao, sendo que muitos deles relatavam situac6es vividas envolvendo a
tematica.

Depois, levamos para a aula duas crénicas™ de Luis Fernando Verissimo, “O Brasil
explicado em galinhas” e “Aprenda a chamar a policia”, ambas diziam respeito a situagdes
relacionadas a ética. Novamente, foi realizada a leitura, reflexdo e discusséo oral. Cabe
salientar que estas atividades foram desenvolvidas de acordo com as orientagcdes dos PCNs
(19970, p. 25), os quais afirmam ser necessario que “questdes sociais sejam apresentadas para
a aprendizagem e a reflex@o dos alunos”.

Posteriormente a este trabalho, que envolveu primordialmente a leitura e a oralidade,
fornecendo a ampliacdo de conhecimentos a respeito da tematica, a utilizagdo de véarios
géneros como fragmento de filme, noticia de jornal, texto informativo veiculado na internet,
charge, masica, cronica, propusemos aos estudantes a producgdo escrita, tendo como respaldo
o fato de que, segundo Antunes (2008), a atividade escrita envolve interacdo e vai se
construindo aos poucos, com leituras, reflexdes e diversas fontes de informagoes.

Entdo, sugerimos a escrita de uma narrativa — conto — abordando uma situacao real ou
ficticia, a qual envolvesse a ética ou a falta de ética. Antes da escrita, 0s aspectos da tematica
e do género a ser produzido foram retomados e como guia, 0s alunos tiveram uma proposta de
producdo (semelhante as proposta de redacéo de vestibulares e concursos) que continha a letra
da musica “Policia, bandido, cachorro, dentista” de Sergio Sampaio, também uma charge,
uma campanha publicitaria e os trés primeiros artigos da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, todos estes textos estavam relacionados a tematica em questéo.

Realizadas as produgdes escritas, fizemos a avaliagdo dos textos tendo em vista que
avaliar uma produgdo textual ¢ um processo de “inter-acao”, em que avaliar ¢ um ato de
leitura que ajudara o aluno na construcdo de sentido de seu texto. (COSTA VAL et. al, 2009).
Nas avaliacOes, deixamos bilhetes contendo dicas e sugestdes de melhorias tanto no aspecto
formal quanto (e principalmente) no contetdo.

A proxima etapa foi a reescrita textual, uma préatica que, frequentemente, é deixada de
lado por muitas escolas. E interessante ressaltar que a reescrita é recomendada pelas DCEs
(2008), as quais afirmam que nesta etapa o aluno ira rever o que escreveu, refletindo acerca
dos argumentos, da tematica, das ideias, do género, dos objetivos, observando também
aspectos sintaticos. Neste momento, os alunos fizeram a revisdo e efetuaram a reescrita com o
auxilio dos bilhetes avaliativos, que orientavam para algumas mudancas textuais.

Ao recebermos a segunda versdo dos textos dos estudantes, observamos que houve o
interesse de melhorar os textos por partes deles, a maioria dos alunos acataram as sugestoes,
reorganizaram ideias, acrescentaram mais detalhes, repensaram o titulo dos textos etc.

Para ilustrar o processo de escrita, avaliacdo e reescrita, mostraremos agora uma das
producdes textuais realizada por uma aluna da turma:

362

12 versdo textual: A politica de Petrarca
No final do mandato do seu Jodo descobriram que ele era desviador de verbas.
- Seu Jodo porque fez tudo isso durante o seu mandato, se ganha tdo bem?
- Pois §, fiz isso para ajudar o prefeito Paulinho, pois ele ndo queria ser flagrado.
E ele continua a perguntar:
- Ent8o, seu Jodo vocé por si s6 ndo € ladrdo, vocé esta a pedido de seu chefe.
Existe mais alguém nisso?

361 Madsica disponivel em: <http://letras.mus.br/legiao-urbana/46967/>. Acesso em 24 de janeiro de 2013.
362 Cronicas disponiveis em: <http://boaspiadas.blogspot.com.br/2008/07/luis-fernando-verissimo-textos-
e.html>. Acesso em 24 de janeiro de 2013.
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- E claro, todos os vereadores da cidade de Petrarca concordam, menos aquele
bob&o do Luiz que ensiste (sic) em ajudar os pobres, fazer estradas, dar comida
para os mendigos.

- Ah! Sim, agora entendo. Policias (sic) comecem a busca pelo vereador Luiz!
Chegado ao seu Luiz eles dao ordem de priséo:

- Mas porque vou ser detido, s6 fago coisas boas, tento melhorar a cidade.

- N&o interessa, venha conosco e se entendera com o delegado.

No outro dia ele foi acertar as contas com o delegado.

- O que eu fiz contra a justica, dotor (sic) delegado?

- Vocé, Luiz é o Unico que ndo obedece 0 seu superior e por isso esta sendo
presso (sic).

Avaliacdo do texto da aluna:
Seu texto esta interessante, mas que tal reescrevé-lo observando algumas dicas?
- No primeiro paragrafo, que tal explicar melhor quem era Seu Joao?
- No segundo paragrafo, quem esta conversando com Seu Jo&do?
- No final de seu texto que tal escrever a respeito da opinido de Luiz depois de
ouvir o que lhe disse o delegado? Aqui vocé pode envolver a questdo da ética, o
que acha?
- Vocé pode reler seu texto e cuidar com os erros ortograficos. Cuide também da
pontuacdo, principalmente as virgulas.
- E ndo esqueca que seu texto pode ser ainda mais criativo.

22 versao textual (reescrita do texto pela aluna): A politica de Petrarca
Seu Jodo era um dos varios vereadores safados e corruptos. E foi somente no
final do seu mandato que descobriram que ele, entre outros, era desviador de
verbas.
Em um depoimento com o delegado Sebastido, surgem algumas indagacdes:
- Seu Jodo, porque (sic) fez tudo isso durante o seu mandato, se o senhor ganha
tdo bem?
- Fiz isso pois ndo me contento com o salario e também para ajudar o prefeito
“Paulinho”, pois ele ndo queria ser flagrado. Fazendo isso ganho um bom
acréscimo no meu salario e, além disso, fico bem com Paulinho.
O delegado continua a perguntar:
- Entéo, Seu Jodo, vocé ndo é ladrédo, esta a pedido de seu chefe. Juntamente com
vocé, existe mais alguém nessa missao?
- E claro, todos os vereadores de Petrarca concordam, menos aquele bob&o do
Luiz que insiste em ajudar os pobres, concertar estradas, fazer asfaltos, dar
comida para os mendigos, alojar criancas desabrigadas.
- Ah! Sim, agora entendo — Responde o delegado que no mesmo minuto da ordem
aos policiais:
- Comecem j& a busca pelo vereador Luiz!
Chegando ao Seu Luiz, eles ddo ordem de priséo:
- Mas porque (sic) vou ser detido? Se sO faco agdes boas, tento melhorar a
cidade, a vida de todos os cidad&os!
Os policiais, que estavam sem paciéncia, responderam:
- N&o estamos nem um pouco interessados com seus problemas, venha conosco e
entendera com o delegado.
No outro dia, ele foi acertar as contas com o delegado.
- Senhor delegado, 0 que eu fiz contra a justica para estar sendo punido?



894

- Vocé € o unico que nao obedece 0 seu superior e por isso esta sendo preso.

- Mas que falta de ética, aquele corrupto e sua turma € que deveriam ser presos e
nado eu que so faco o bem da nossa cidade!

-N&o vou fazer nada, eu respeito as ordens do meu superior.

E sem direito a defesa o bom Luiz foi condenado a dois anos de priséo.

O prefeito e seus vereadores se reelegeram, ilegalmente, e continuaram a desviar
verbas e muitos outros crimes, sem serem punidos.

Percebemos que a aluna seguiu as orienta¢fes contidas no bilhete avaliativo e buscou
melhorar o seu texto, acrescentando mais informagdes ao que havia escrito.

Durante todo o desenvolvimento das atividades foi notavel o interesse e participagdo
da maioria dos alunos, muitos deles queriam expor sua opinido em todas as discussdes. Os
textos escritos e reescritos também ilustraram o aprendizado dos estudantes, pois eles
“passaram para o papel” o que assimilaram das aulas.

Outro resultado positivo foi nas relacbes interpessoais dos alunos com os colegas.
Observamos que o relacionamento contava com o respeito e que o conhecimento adquirido se
fez presente no cotidiano de sala de aula, visto que em aulas posteriores captamos
comentarios de alunos, como: “Parem com a bagunga, lembrem da aula da ética”, “Fagam
siléncio, deixem a professora falar, olha o respeito”. Um dos alunos também associou o que
aprendeu com uma propaganda televisiva que promovia o respeito. Enfim, pelos comentérios
dos alunos percebemos que o trabalho alcancou éxito, pois durante todas as atividades os
estudantes mostraram-se como individuos preocupados com a convivéncia social, pensando
na construcdo de relacdes humanas e sociais embasadas na €tica e na democracia.

Com o trabalho da temaética ética, contribuimos para formar alunos que, no convivio
social poderdo por em pratica o que aprenderam, contribuindo para atuar na realidade e
transformé-la.

3. Consideracodes finais

As atividades com a tematica ética em aulas de Lingua Portuguesa seguiram as
orientacdes dos PCNs, das DCEs, houve a utilizacdo das praticas de leitura, oralidade, escrita
e reescrita, além de ter as aulas conduzidas pelos géneros discursivos. Portanto, as condicdes
e 0 contexto estiveram propicios para o aprendizado e para a interacéo entre professor e aluno.

A relevancia deste trabalho na escola se explica pelo fato de que o aprendizado s6
ocorre se houver interacdo, assim como a construcdo de valores também necessita de
dialogicidade, ou seja, “[...] os valores sdo construidos a partir do didlogo e da qualidade das
trocas que so estabelecidas com as pessoas, grupos e institui¢des em que se vive” (ARAUJO
e AQUINO, 2001, p. 15).

Pudemos contribuir também para a propagacdo de valores como a ética, a qual podera
ser incorporada nas préticas cotidianas dos alunos, no convivio com as outras pessoas, ha sala
de aula, na escola e no convivio social.

Refletindo e discutindo a respeito dos resultados obtidos, nossa proposta futura é dar
continuidade ao desenvolvimento da temética ética em sala de aula e também expandi-la,
trazendo outros assuntos relevantes em relagdo a formacéo e as relacbes humanas, como o
desenvolvimento de atividades que englobem discussdes sobre cidadania, relagOes
interpessoais, meio ambiente entre outros temas. Enfim, a contribuicdo para a formagéo
humana e para a melhoria das relagcbes humanas é papel fundamental da escola, visto que os
reflexos irdo se solidificar no &mbito social.
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UMA CONTRIBUICAO DOS GENEROS DISCURIVOS PARA O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Rosangela Costa da SILVA (UFG)*®
Sinval Martins de SOUSA FILHO (UFG)***

Resumo:Esta pesquisa objetiva verificar possiveis contribui¢cbes da utilizacdo dos géneros
discursivos como meio de intervencdo pedagdgica no Ensino de Lingua Portuguesa. Assim,
através de uma metodologia centrada na pesquisa-acao, sao descritas e analisadas situacGes de
ensino-aprendizado realizadas numa sala de aula, com alunos do 3° ano do Ensino Médio.
Portanto, autores como Bakhtin (2003, 2006), Geraldi (1997) e Foucault (2006), entre outros,
sdo essenciais para esse trabalho. Espera-se contribuir na prética docente mediante a sugestao
de atividades para que os alunos desenvolvam as habilidades de fala, escuta, leitura e escrita e
sejam inseridos efetiva e autonomamente no universo da escrita.

Palavras-chave: Producdo textual. Géneros Discursivos. Texto. Sala de aula.

1. Um trabalho com géneros discursivos

Este trabalho objetiva auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Para tanto, propomos intervengdes pedagogicas, e um estudo sistematico destas,
com a finalidade de potencializar as praticas de leitura e producdo de texto em um Colégio
Estadual, nas turmas do Ensino Médio, do municipio de Senador Canedo - Goias. Também,
objetivamos mapear as possibilidades que os estudantes do Ensino Médio podem ter para
melhorar a producéo de texto a partir de certas medidas pedagogicas.

Conforme os documentos oficiais, como as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM, Brasil, 2006), subsidiadas pelos principios da LDB (BRASIL, 1996),
constitui responsabilidade da escola preparar o estudante para participar dos processos de
interacdo na sociedade atual em toda sua complexidade, tornando-o autbnomo em seu
processo de aprendizagem. Desse modo, um dos caminhos que colabora para alcancar esse
objetivo perpassa o ensino de Lingua Portuguesa (L.P.), pois o desenvolvimento da
linguagem é importante para que o estudante aprimore sua autonomia intelectual e desenvolva
bem as habilidades de escrita, leitura, fala e escuta.

Neste texto, expomos os primeiros esbo¢os da pesquisa-a¢do que visou auxiliar no
ensino de L.P. e mapear o caminho e as etapas dessa. Tanto as intervengdes pedagogicas
guanto as investigacOes estdo estruturadas em torno do trabalho docente a partir de géneros
discursivos.

Nesse sentido, essa pesquisa foi desenvolvida em sala de aula acompanhando as
sequéncias didaticas, concebidas como “uma sequéncia de mddulos de ensino, organizados
conjuntamente para melhorar uma determinada pratica de linguagem” (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 51). Para esses autores, as sequéncias didaticas possibilitam
confrontar os alunos com praticas de linguagem, que podem ocorrer por meio dos géneros. De

%3 Rosangela Costa da Silva é servidora publica da UFG em Goiania/GO e mestranda do Programa de Pés-
Graduagdo em Linguistica da Faculdade de Letras/lUFG. E-mail: roseletrasé @gmail.com.

%4 Sinval Martins de Sousa Filho é Doutor em Letras e Linguistica pela UFG e Pés-Doutorado pela UnB na
mesma area. E Professor adjunto da FL/UFG em Goiania/GO. Tem experiéncia na area de Educago, com énfase
em Ensino de Lingua Portuguesa, Linguistica e formacdo inicial e continuada de professores. E-mail:
sinvalfilho7@gmail.com.
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fato, nossa analise nos permite afirmar, a partir das sequéncias didaticas, que os alunos sédo
capazes de reconstruir e se apropriar dos géneros trabalhados em sala de aula e, a partir dessa
apropriacdo, desenvolver-se linguisticamente para alcancar niveis mais exitosos de
competéncias linguistica e comunicativa.

2. Apontamentos tedricos

Nosso estudo demandou, em principio, que tivéssemos claras as no¢des de enunciado
e discurso. Para atender a essas demandas, pautamo-nos nos estudos de Bakhtin (2006) e
Focault (2006). A seguir, tratamos desses temas e dos desdobramentos que eles tomam nos
estudos linguisticos e, em particular, em nossa descricdo e analise dos dados provenientes da
pesquisa-acao.

E grande a contribuicdo de Mikhail Bakhtin para a Linguistica. Seus estudos acerca
dos géneros discursivos ndo consideraram apenas a classificagcdo, mas o dialogismo do
processo de comunicacdo (MACHADO, 2005). Ao considerar tais variaveis, Bakhtin (2003)
afirma que os géneros do discurso sdo diferentes formas de uso da linguagem que variam de
acordo com as diferentes esferas de atividade do homem. Esse uso da linguagem se constitui
na palavra.

Este trabalho parte dessa nocdo de género discursivo e de outras nogbes do autor,
como, por exemplo, a nogdo de lingua que foi tratada por ele como um “produto de uma
criacdo coletiva, um fenomeno social” (BAKHTIN, 2003, p. 81). A partir dessa constatagao,
Bakhtin (2003, p.128) considera que a lingua “evolui historicamente na comunicagdo verbal
concreta, ndo no sistema linguistico abstrato”. Da mesma forma, a concepgdo bakhtiniana de
linguagem leva em conta a historicidade e a linguagem em uso. Para Bakhtin (2003, p. 126), a
enunciagdo ¢ “puro produto de interagdo social, quer se trate de um ato de fala determinado
pela situacdo imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto de condicGes de
vida de uma determinada comunidade linguistica”. No que se refere a perspectiva discursiva,
além dos postulados de Bakhtin (2003), também baseamo-nos em Freitas (2000), que
interpreta a linguagem como enunciado que emerge a partir da situacdo concreta de uso e
producdo da lingua mediada por géneros discursivos.

Também foi preciso buscar a no¢ao de lingua em Foucault (2006), pois, para ele, “uma
lingua constitui sempre um sistema de enunciados possiveis — um conjunto finito de regras
que autoriza um numero infinito de desempenhos” (p. 30). Uma outra no¢do tomada desse
autor é a de enunciado,

(...) um enunciado é sempre um acontecimento que nem a lingua nem o
sentido podem esgotar inteiramente (...) esta ligado, de um lado, a um gesto
de escrita ou & articulacdo de uma palavra, mas, por outro lado, abre para si
mesmo uma existéncia remanescente no campo de uma memoria (...)
finalmente, porque esta ligado ndo apenas a situacGes que o0 provocam, € a
consequéncias por ele ocasionadas, mas, a0 mesmo tempo, e segundo uma
modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o precedem e o seguem
(FOUCAULT, 2006, p. 31).

E possivel perceber que os estudos de Bakhtin e Foucault sobre géneros discursivos e
enunciado encontram pontos de intersecdo e de divergéncia. No que se refere ao estudo do
enunciado, em se tratando da relagéo entre o enunciado e uma memoria que Ihe é constitutiva,
Bakhtin/\VVolochinov (2006) entende que a memdaria estd inscrita nos outros enunciados aos
guais o enunciado responde, ja Foucault (2006) considera que essa memoria é dada a priori
por condicBes historicas. Quanto aos géneros discursivos, Bakhtin e Foucault podem ser
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aproximados pela ideia de variacdo do uso da linguagem a partir das esferas de atividades do
homem.

Nessa perspectiva, Gregolin (2005) diz que mesmo ndo se constituindo um objeto
tedrico da Anélise do Discurso (AD) de linha francesa, a AD pensa 0 género a partir da idéia
de formacdo discursiva, como um espaco discursivo, ligando os contetidos enunciados ao
momento histdrico. Para a autora, “os textos que circulam no meio social obedecem a certas
condi¢cdes de organizacdo, sdao formulados em consonancia com rituais discursivos que
determinam sua enunciagio” (GREGOLIN, 2005, p. 25). E por isso que eles refletem as
caracteristicas historicas como: valores, crencas e conflitos da sociedade em que sao
produzidos e nas quais circulam. Por essa razdo, ha necessidade de utilizacdo de algumas
no¢Oes da AD para esta pesquisa.

Ainda nesse sentido, Machado (2001, p. XI) afirma que para Foucault:

Toda teoria é proviséria, acidental, dependente de um estado de
desenvolvimento da pesquisa que aceita seus limites, seu inacabado, sua
parcialidade, formulando conceitos que clarificam os dados — organizando-os,
explicitanto suas interrelagdes, desenvolvendo implicagbes — mas que em
seguida, sdo revistos, reformulados, substituidos a partir de novo material
trabalhado.

3. Os passos metodoldgicos

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, de cunho etnografico, que envolve
varias fases, entre elas a que consiste na “explicagdo da realidade, isto €, na tentativa de
encontrar os principios subjacentes ao fendmeno estudado e de situar as varias descobertas
num contexto mais amplo” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 16). O método utilizado ¢é a
pesquisa-acdo. Segundo Miranda e Resende (2006), a pesquisa-acdo € uma concepcdo de
pesquisa que articula a relacdo entre teoria e pratica no processo de construcdo do
conhecimento e envolve a participacdo do pesquisador.

Conforme Dolz e Schneuwly (2004, p. 51), os géneros constituem “o instrumento de
mediacdo de toda estratégia de ensino e o material de trabalho, necessario e inesgotavel, para
o ensino da textualidade”. Dessa forma, na sele¢do dos géneros trabalhados na aula de Lingua
Portuguesa foram consideradas as influéncias sociais e midiaticas, as quais os alunos estavam
submetidos, observando inclusive o local social dos alunos, cidade, bairro e escola. Assim,
cada tema foi discutido amplamente em sala de aula antes de solicitar alguma producéo
escrita, de modo que a professora, pesquisadora e os alunos pudessem construir os sentidos de
forma dialdgica.

No planejamento de aula, procuramos inserir estratégias de intervencdo para
potencializar as capacidades iniciais apresentadas pelos alunos, visando contribuir para o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes mediante suas proprias experiéncias
linguistico-discursivas. Assim, em cada aula, a professora disponibilizou um suporte diferente
para os alunos: jornal, revistas, data-show, entre outros. O livro didatico também foi utilizado,
contudo, ele ndo foi & peca central das aulas de L.P. Ele foi um elemento que compés a
construcdo de instrumentos didaticos que melhor supriram as demandas do processo de
aprendizagem dos alunos do 3° ano do Ensino Médio, os quais estavam preparando-se para
prestar diversos concursos, entre eles o vestibular.

Em relacdo as analises, percebemos a dificil maneira de tentar apreender os sentidos
ocasionados pelo processo da producéo textual, bem como a possibilidade de verificar se 0
processo estd sendo potencializado ou ndo, com o uso dos géneros discursivos em sala de
aula, essa inquietacdo nos conduziu a perspectiva foucaultiana, pois Foucault (2006)
considera
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Fora de cogitacdo, entretanto, esta o fato de se poder descrever, sem limites, todas
as relagBes que possam assim aparecer. E preciso, numa primeira aproximagao,
aceitar um recorte provisorio: uma regido inicial que a analise revolucionara e
reorganizara se houver necessidade (FOUCAULT, 2006, p. 33).

Portanto, independentemente da metodologia utilizada ou da perspectiva tedrica
adotada, conforme perspectiva de Costa (2001, p. 51) - ao se referir as restriches
hermenéuticas - ¢é preciso considerar que havera um “empobrecimento” da realidade
investigada. Ao se pesquisar determinado objeto, esse fato ocorre, pois é muito comum
“empobrecer a empiria na medida da necessidade das demandas de complexidade e da
capacidade tedrico-metodoldgica que se possa construir”.

4. A textualidade na sala de aula de L.P.

Os parametros que norteiam essa investigacdo também consideram as condicGes nas
quais o ensino de L.P. ocorre no Colégio Estadual do municipio de Senador Canedo, Estado
de Goias, nas turmas do Ensino Médio. Assim, o primeiro aspecto observado nesse trabalho
foi a opcéo teorica adotada pela professora.

Dessa primeira acao da pesquisa, constatamos que trabalho da professora é fortemente
orientado pela perspectiva bakhtiniana. Essa perspectiva esta de alguma forma contemplada
nos materiais basicos disponibilizados a instituicdo de ensino, como nas Orientacdes
Curriculares (OCEM, BRASIL, 2006), nas Referencias Curriculares (2010) e no livro didatico
de Lingua Portuguesa (FARACO, 2010). Conforme observado nas aulas, a professora se
apropriou da nocdo de ensino desses documentos, especialmente dos pressupostos
bakhtinianos presentes nos documentos oficiais.

A professora utiliza os documentos com autonomia e na medida de suas necessidades.
Todavia, ela faz uma selecdo de diversos materiais, tais como jornais, revistas, artigos, entre
outros. Para a professora, o livro didatico sozinho néo é suficiente para sanar as demandas que
surgem na sala de aula.

Nosso estudo visa refletir ndo apenas sobre os efeitos do ensino mediado pelos
géneros discursivos, e 0s materiais utilizados, mas também sobre a dindmica na sala de aula.
Desse modo, percebemos que existem tensdes, conflitos, mas ha interacdo e a aula acontece
de maneira fluida. A professora permite que os alunos se agrupem e conversem na sala de
aula. E é nesse contexto que as producgdes de textos vao ocorrendo. Para ela, o siléncio ndo é
garantia de aprendizagem e as vezes significa um entrave nesse processo. Dessa forma, ela
dinamiza as aulas a partir do conceito de dialogia de Fiorin (2008, p. 30), com base nos
estudos bahhtinianos, afirma que o conceito de dialogismo diz respeito ao modo de
funcionamento real da linguagem e, assim, os “enunciados sdo constituidos a partir de outros
enunciados”. O aluno que fica isolado, nos cantos da sala de aula, que ndo conversa, pode
diminuir as oportunidades de trocar experiéncias e saberes com os colegas; além de dificultar
uma aproximacéo ou intervencdo do professor.

Além dos aspectos citados, o corpus desse trabalho vem sendo construido também a
partir da textualidade dos alunos, mediada pelo ensino da teoria dos géneros discursivos.
Entendendo aqui textualidade como “a caracteristica estrutural das atividades
sociocomunicativas (e, portanto, também linguisticas) executadas entre parceiros da
comunica¢do” (ANTUNES, 2010, p. 29). Para Antunes (2010), a textualidade ocorre por
meio de textos “linguistica e socialmente tipificados”, pois ela se manifesta e regula as
atividades de linguagem. Para a autora, qualquer situacdo de interacdo verbal € uma
textualidade e, quando realizado de forma concreta, trata-se de um género.
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Se nosso estudo se refere a producdo escrita, a textualidade dos alunos, podemos nos
questionar sobre qual aspecto o trabalho com o género se propde a ir além da redacédo
produzida na escola. Em resposta a esse questionamento, observamos a pratica pedagdgica e
constatamos que na tentativa de ir além de uma redacdo escolar, ou seja, um modelo, uma
formula; o professor insere em suas aulas textos a partir da realidade dos alunos ou que
venham a ser uUteis, géneros variados (artigos, cartas, justificativas, charges) que “vao estar
nas exigéncias do dia a dia e vao muitas vezes, decidir o engajamento profissional de cada
um” (ANTUNES, 2009, p. 102).

Assim, para Rodrigues (2000, p. 218), “em uma sociedade caracterizada pela divisao
de classes, o dominio dos géneros, é uma das condi¢Ges para a interagdo discursiva nas
diferentes instancias sociais (...) se marca como instrumento ideolégico das classes
dominantes para a manuten¢do das relagdes sociais estabelecidas.” Dessa forma, por meio do
contato com os diversos géneros, os alunos podem exercitar sua competéncia linguistica
através dos varios discursos que permeiam a sociedade. Nessa perspectiva, podemos observar
uma charge trabalhada em sala de aula, conforme consta a seguir:

Charge 1 - Fonte: http://tvtem.globo.com/charges-juniao/#

A charge produzida em periodo eleitoral representa dois sujeitos politicos,
mascarados, a beira de um rio, lavando dinheiro proveniente de corrupcdo, enquanto duas
mulheres lavam roupa e 0s observam espantadas. Diante do contexto politico vivido pelos
alunos em 2012, momento em que emergiam questdes sobre os contrastes no processo
eleitoral do pais, a professora trabalhou algumas charges de cunho politico, buscando
contemplar as formagdes discursivas nas quais os alunos estavam inseridos. Para ilustrar, ela
utilizou como exemplo um video de candidatos reais, video este que esta disponivel na
internet. Em seguida, ela apresentou e problematizou na sala de aula uma selecdo de charges
eletronicas, propondo que os alunos comparassem e discutissem as diferencas e as
semelhancas entre as duas propostas. O género charge desperta o interesse de muitos leitores
pela possibilidade de reunir a linguagem verbal e a ndo-verbal. Ela geralmente é utilizada
como mecanismos de protesto, pois a charge € rica em significados, uma vez que utilizam
ironias, metaforas, parddias e sdo preferidas pelo meio jornalistico.

Apos a contextualizagdo do género selecionado, foi promovido um debate entre os
alunos e, em meio aos aspectos abordados durante as discussoes, eles fizeram comparacoes
entre os videos e a eleicdo na cidade de Senador Canedo/GO. Posteriormente, os alunos
receberam uma charge (charge 1 - reproduzida anteriormente) para identificarem e
escreverem o efeito de humor e a ironia causada pelo género discursivo charge.


http://tvtem.globo.com/charges-juniao/
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Como resultado das analises, os alunos explicaram os impactos negativos da lavagem
de dinheiro para a sociedade e todo o prejuizo provocado por atos de corrupgdo. Eles
conseguiram fazer comparagbes com acontecimentos da cidade em que vivem e deram
exemplos reais dos prejuizos causados na cidade pela corrupcdo dos politicos, como, por
exemplo, a auséncia de biblioteca e quadra esportiva na escola, sempre justificada pelos
governantes a partir do argumento da falta de recursos financeiros, de dinheiro.

Uma caracteristica que permeia os textos dos alunos ¢ a intertextualidade: “relagdes
entre um dado texto e outros textos” (MARCUSCHI, 2008, p. 129), uma vez que os alunos
elaboram textos que se relacionam de algum modo com outros. Pudemos perceber que a
nogdo de intertextualidade trabalhada na sala de aula é ampla e segue pressupostos
bakhtianianos. Para Bakhtin (2003, p. 272), “cada enunciado ¢ um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados”. Assim, vimos que a medida que os alunos
escrevem deixam marcas dos textos que leram durante a aula. Essas marcas podem ser
entendidas na dindmica das interagdes discursivas.

A crenca de que os textos sao feitos sem a influéncia de outros textos ou outras vozes
€ uma caracteristica presente na fala dos alunos. Assim, muitos alunos tém dificuldade em ler
e entender as caracteristicas que Bakhtin (2003) chamou de polifonia, ou seja, uma
multiplicidade de vozes que se expressam no texto, vozes esta, muitas vezes, explicitas
marcas de intertextualidade.

A professora realizou diversas atividades similares de leitura, como a exemplificada
acima. Também, trabalhou com uma variedade de géneros discursivos ao longo do segundo
semestre de 2012, periodo em que desenvolvemos essa pesquisa. Na selecdo das atividades, a
professora escolhe textos que envolvam o contexto, as praticas sociais e discursivas dos
alunos. Vemos essa atitude como positiva

No desenvolvimento da pesquisa, percebemos ainda, mediante a producao textual dos
alunos, alguns problemas vao surgindo, como por exemplo, os niveis de autoria. Notamos
poucas nuances/marcas de autoria nas producées textuais dos alunos, construidas a partir dos
textos que a professora disponibilizou. Como se trata de um processo dialgico de
apropriacdo da escrita — e devido a percepc¢do do nivel de competéncia discursiva dos alunos -
ha a dificuldade em exigir dos alunos a isencdo necessaria em suas produgdes textuais, sob
pena de receberem uma avaliacdo negativa. Apesar de ndo descartar a necessidade de
trabalhar com estratégias para desenvolver a autoria, a professora da turma, diante das
dificuldades enfrentadas, valoriza a evolucdo na escrita dos alunos como um dos elementos
mais importante a ser considerado no processo avaliativo.

Portanto, quando os alunos se conscientizam da estrutura do género discursivo,
conseguem desenvolvé-lo de forma criativa, construindo uma textualidade adequada. A
argumentacao dos alunos se “constréi a partir de um campo complexo de discursos”
(FOUCAULT, 2008, p. 26). Assim, a cautela em avaliar os textos é relevante, pois é preciso
identificar os elementos que, para além da gramatica, sdo imprescindiveis para o0
entendimento e a construcdo do texto. E preciso considerar que o aluno traz,
inquestionavelmente, uma bagagem sociocultural que o permite desenvolver um texto de
diferentes formatos, embora necessite da intervencdo da professora para suprir algumas
dificuldades.

Nesse sentido, mesmo quando o aluno se defronta com normas e significagcdes novas
de um género discursivo, ele consegue tracar estratégias para desenvolvé-lo e, por mais
parafraseado que seja, sdo deixadas pistas de sua autoria. Sua produgéo escrita se potencializa
quando ele pode contar com um apoio, um modelo. Por exemplo, quando a professora
trabalha o género reportagem, ela traz alguns jornais para sala de aula. Dessa forma, mesmo
os alunos com dificuldades de leitura e escrita conseguem escrever, pois eles interagem em
sala de aula com os textos, com os colegas e com a professora.
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5. Conclus6es preliminares

Pesquisar 0 ensino de Lingua Portuguesa, suas perspectivas sobre a producdo textual e
a pratica escolar, para em seguida fazer uma correlagdo com os estudos recentes é sempre
relevante. Assim, ao fazer isso, este estudo pretende possibilitar reflexdes sobre o ensino por
meio dos géneros discursivos, sobre a postura do professor e dos alunos diante das
dificuldades enfrentadas nos processos de producdo textual na escola, de modo a apresentar
novas possibilidades para enriquecer a pratica escolar. Concordamos com Geraldi (1997, p.
135) quando afirma que “considero a producdo textual (orais e escritos) como ponto de
partida (e ponto de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua”.

Para tanto, novas exigéncias sdo feitas aos professores de Lingua Portuguesa. Tais
exigéncias, conforme Suassuna et al (2006, p. 230), citando Geraldi, vao além da formacao
teorica e as condi¢des de ensino requer “uma atuagdo sempre atenta as interlocugdes da sala
de aula, aos indicios de compreensdo dos alunos, aos processos enunciativos que orientam o
trabalho de producdo textual”. Dessa forma, entendemos que o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica, que parta da teoria dos géneros discursivos, pode contribuir para o
desenvolvimento da competéncia linguistica, comunicativa e discursiva dos alunos, as quais
podem promover um melhor desenvolvimento das habilidades de escuta, fala, leitura e escrita.
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UMA EXPERIENCIA DE RETEXTUALIZACAO EM SALA DE AULA - DO ORAL
PARA O ESCRITO NA ABORDAGEM DO GENERO TELEFONEMA
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Resumo: O presente artigo tem por objetivo apresentar uma atividade pedagogica que
propicia a abordagem dos géneros textuais de maneira a possibilitar o uso da linguagem em
todas as suas possibilidades e ndo simplesmente como contetdos formatados. Nesse sentido,
seguindo orientacdes dos PCN de Lingua Portuguesa e pressupostos tedrico-metodologicos da
Linguistica Textual, apresentamos uma sequéncia didatica na perspectiva de retextualizacéo -
do oral para o escrito, desenvolvida a partir do género telefonema, bem como, os resultados
dela decorridos.

Palavras-chave: retextualizagdo. Género telefonema. Experiéncia em sala de aula.

1. Introducéo

Nossa tarefa nesse artigo serd a de demonstrar como 0 uso de uma proposta
pedag6gica com base na perspectiva da retextualizacdo, do oral para o escrito, pode
concretizar-se como uma atividade proveitosa para se trabalhar as praticas discursivas em
lingua materna por meio do estudo, compreensdo, producdo e reestruturagdo de géneros
textuais, pautando-se, para isso, tedrica e metodologicamente nas orientacdes da Linguistica
Textual.

Para a comprovacdo de nossa proposta, realizamos uma pesquisa de campo com uma
turma de alunos do 6° ano do ensino fundamental, de uma escola publica da rede estadual de
ensino de Mato Grosso do Sul, no municipio de Sdo Gabriel do Oeste, onde uma das autoras
dessa pesquisa, atuou como professora de Lingua Portuguesa®’, por isso, classificamos esse
estudo como sendo uma pesquisa-acao, pois segundo Motta-Roth & Hendges (2010, p. 114) €
um método de pesquisa que “[...] possibilita a participacdo dos membros da comunidade
estudada, ao longo da pesquisa, na analise e interpretacdo dos dados, de modo que 0s
resultados possam influenciar a comunidade e cause resultados como propostas de solugdes
para os problemas detectados.”

Tal estudo, posteriormente, deu origem a uma pesquisa maior, quando no ingresso ao
Programa de P6s-Graduacdo Mestrado em Estudos de Linguagens da UFMS - Campo Grande
MS, no ano de 2012, com o projeto intitulado: “Géneros orais no ensino: uma proposta de
retextualizagdo do oral para o escrito”. Por uma questdo de espaco, os conceitos tedricos e
metodoldgicos aqui abordados serdo apresentados de maneira sucinta, porém, tentaremos
explora-los de forma objetiva e clara.

%5 Aluna regular e bolsista CAPES do Programa de P6s-Graduagdo Mestrado em Estudos de Linguagens da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande — MS. Turma 2012. Brasil. E-mail:
claudiaonzk@gmail.com.

%6 professora da UFMS no curso de Letras, no campus de Aquidauana e professora do Programa de Ps-
Graduacdo Mestrado em Estudos de Linguagens da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande — MS, Brasil. E-mail: rmmaeda@terra.com.br.

%7 A pesquisa foi realizada com os alunos durante o quarto bimestre do ano letivo de 2011.
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2. O Processo de Retextualizacéo

Marcuschi (2004) e Dell’Isola (2007), salientam o uso da retextualizagdo como uma
atividade de ampliacdo do conhecimento e compreensdo sobre um determinado género, uma
vez que ela ndo € uma atividade mecénica, pois esta presente no dia a dia dos sujeitos, e como
registra Marcuschi (Idem, p. 48), “toda vez que repetimos ou relatamos o que alguém disse,
até mesmo quando produzimos cita¢des, estamos transformando, reformulando, recriando e
modificando uma fala em outra”. Um exemplo dessa afirmacdo pode ser observado em
situagcdes como quando o aluno, em uma aula expositiva, faz anotagbes, em seu caderno, da
fala do professor: ao transformar a modalidade oral em modalidade escrita e, utilizando-se da
compreensdo para garantir esse processo, 0 que ele realiza é, na verdade, uma prética de
retextualizacéo.

Para manifestar o carater de comprovacdo cientifica no uso da retextualizagdo em
atividades aplicadas no ensino de Lingua Portuguesa, verificamos que a nocdo de
transposicao de um género a outro ndo € nova, foi utilizada na segunda metade do século XX,
contudo era usada com outra nomenclatura, vejamos Bakhtin (2001, p. 284):

[...] é possivel uma reacentuagdo dos géneros, caracteristica da comunicagéo
discursiva em geral; assim, por exemplo, pode-se transferir a forma de
género da saudagdo do campo oficial para o0 campo da comunicagao familiar,
isto €, empregé-la com uma reacentuacéo irbnico-parodia; com fins analogos
pode-se misturar deliberadamente os géneros das diferentes esferas.

Quando o autor menciona a reacentuagdo, podemos notar aguda semelhanca com o
processo de retextualizacdo, seja de um género textual a outro, ou de uma modalidade da
lingua a outra.

As atividades de retextualizacdo englobam operacbes que favorecem o trabalho com
0S géneros orais e escritos, partindo da leitura ou escuta de um determinado texto para a
compreensdo e o levantamento das caracteristicas que levam a identificacdo do género desse
texto para, posteriormente, passar ao processo de retextualizacdo em si. Um aspecto essencial
desse processo (que ja foi mencionado anteriormente) € a questdo da compreensao, pois,
como afirma Dell’Isola (2007, p.14):

Para retextualizar, ou seja, para transpor de uma modalidade para outra, ou
de um género para outro, € preciso, inevitavelmente, que seja entendido o
gue se disse ou se quis dizer, 0 que se escreve e os efeitos de sentido gerados
pelo texto escrito. Antes de qualquer atividade de retextualizagéo, portanto,
ocorre a compreensdo, atividade cognitiva que tanto pode ser caminho livre
para que se realize essa transposicdo textual quanto pode ser a fonte de
muitos problemas no plano da coeréncia.

Com tal perspectiva de ensino, os géneros textuais poderao ser vistos como producfes da
lingua em uso social, promovendo um estudo sobre 0s interlocutores, o contexto, a selecdo lexical, a
construcgdo sintatica, o estilo e as estratégias semanticas para apresentar ideias e argumentos. Todos
eles sdo elementos importantes para a Ciéncia Linguistica, sobretudo para as pesquisas da Linguistica
Textual, que coloca o texto como base para os estudos da linguagem.

A proposta de atividade de retextualizagdo do género telefonema na modalidade oral
para a escrita justifica-se no sentido de que se almeja que os alunos distingam os elementos
pertinentes a ambas as modalidade da lingua, mas que, sobretudo, ndo as interpretem como
praticas distantes e separadas. Sabemos que ambas possuem formas e elementos préprios e
peculiares de enunciar a mesma lingua, mas néo € por isso que ndo podem ser trabalhadas em
consonancia. A esse respeito Favero et al. (1999, p. 13) escreve: “[...] o ensino da oralidade
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ndo pode ser visto isoladamente, isto é, sem relacdo com a escrita, pois elas mantém entre si
relagcdes mutuas e intercambidveis.”

No desenvolvimento das atividades pedagdgicas de retextualizacdo, propusemos uma
sequéncia didatica com o género telefonema. Para elucidar esse conceito vejamos o que
apresentam Dolz & Schneuwly (2004, p. 82-83), “sequéncia didatica ¢ um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito.” Mais adiante, os mesmos autores afirmam que a sequéncia didatica [...] “tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacéao
de comunicagdo.”, desenvolvendo-se para isso, ao longo de todo processo, exercicios que
culminem com o objetivo de progresséo textual do aluno por meio da refaccao de texto.

A relevancia da efetivacao desta proposta de trabalho deve-se também a observancia de
orientacdo que consta nos PCN de LP, de 5% a 82 séries (2001, p. 49):

[...] a escola devera organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao
aluno desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situagfes de uso
publico da linguagem, levando em conta a situagdo de producao social e
material do texto [...] e selecionar, a partir disso, 0s géneros adequados para
a producdo do texto, operando sobre as dimens@es pragmatica, semantica e
gramatical.

Escolhemos o 6° Ano do Ensino Fundamental para a realizacdo desta pesquisa por se tratar de
uma série que necessita de atengdes especiais no aprendizado dos géneros orais e escritos, uma vez
gue é comum observar, nos textos escritos por alunos desta série, muitas marcas pertencentes a
modalidade oral, visto ainda se encontrarem em fase de aquisi¢do da lingua escrita, pois acabaram de
concluir os anos iniciais do Ensino Fundamental da Educacéo Basica. Como ainda transportam para a
escrita os sinais tipicos do discurso oral, é primordial a énfase na aquisi¢ao dos recursos tipicos da
lingua oral e escrita por meio do estudo dos géneros orais e escritos, para que, nas series seguintes, o
aprendizado possa ser progressivo de acordo com as sequéncias tipoldgicas textuais adequadas para
cada série, segundo o referencial curricular.

A preferéncia pelo género textual telefonema se deve ao fato de este pertencer a
sequéncia tipoldgica narrativa, e também por estar de acordo com o conteldo programatico
que consta no Referencial Curricular da Educacdo Bésica da Rede Estadual de Ensino/MS
(2008), que considera a faixa etaria e o nivel de desenvolvimento em lingua materna
pretendido e esperado para 0 6° Ano do Ensino Fundamental. Além disso, foi diagnosticada a
dificuldade dos alunos na escrita do discurso direto em textos narrativos, por isso, o trabalho
com o género selecionado se mostrasse proveitoso.

3. Sequéncia didatica: retextualizacédo do género telefonema

Como ja salientamos anteriormente esse estudo/experiéncia qualifica-se como sendo
uma pesquisa-acdo, pois uma das autoras do artigo € também professora de Lingua
Portuguesa da turma, tornando-se um agente envolvido no processo de producdo do
conhecimento em sua propria pratica em sala de aula, interferindo, portanto, na forma como o
aprendizado é concebido no contexto escolar em que atua.

Os participantes da pesquisa sao 22 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de uma
escola estadual do estado de Mato Grosso do Sul, que fizeram parte da experiéncia, no
periodo de novembro a dezembro de 2011, num total de 12 horas-aulas.

3.1. Sequéncia didatica com o género telefonema®®®

%8 Por um questdo de estilo, mesmo com a sequéncia didatica ja aplicada em sala de aula no ano de 2011,
optamos por redigi-la com os verbos no infinitivo, no intuito de que possa servir como modelo didatico a ser
aplicado por outros professores que a julgarem interessante.
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A. Apresentacdo da situacdo: parte (1h/a.)
- Promover um debate para apontar as caracteristicas e elementos estruturais do género
telefonema. Para nortear a atividades foram apresentados 0s seguintes questionamentos:
Todos aqui ja falaram ao telefone?
. Como iniciamos a conversa?
. Ha algum cumprimento?
. Este cumprimento € igual para todas as pessoas?
. Sera que quando atendemos ao telefone, falamos sempre do mesmo jeito, independente do
lugar de onde estamos?
. Sera que em um comércio ou 0rgdo publico as pessoas atendem ao telefone da mesma
maneira que atendem seu celular particular?
. E ao terminar a conversa simplesmente desligamos o telefone, ou nos despedimos?
- Fazer o registro na lousa das respostas dadas pelos alunos;
- Solicitar aos alunos que também facam o registro nos seus cadernos.

B. Producéo Inicial parte 1 (2h/a.)

- Organizar a turma em pares e solicitar o planejamento e ensaio de uma apresentacdo com o
género telefonema para os demais colegas onde deverdo colocar em pratica tudo que
aprenderam sobre esse género;

- Organizar a turma em um semicirculo para as apresentacoes;

- Fazer o registro dessa atividade através de filmagem e fotografias;

- Ao final de cada apresentacdo solicitar que a turma avalie a dupla que se apresentou
apontando as caracteristicas mostradas do género apresentado.

Producao Inicial parte 2 (1h/a)

- Terminar as apresentacdes e discussfes sobre as mesmas.

Preparacéo para o modulo 1:

- Explicar um pouco sobre a linguagem formal e a linguagem informal;

- Solicitar que os alunos pesquisem sobre o tema (em livros e sites indicados pela professora)
e fagam o registro do que encontraram em seus cadernos.

C. Mddulo 1 (1h/a.)

Trabalhando a linguagem formal e informal:

- Dispor os alunos em circulo para promover um debate sobre a pesquisa solicitada;

- Deixar que cada aluno exponha o que encontrou;

- A partir do contetdo trabalhado, solicitar aos alunos que deem exemplos de discursos
formais e informais;

- Explicar que a adequacdo do nosso discurso em uma linguagem formal ou informal esta
presente em todos 0s géneros textuais e para isso devemos prestar atencdo ao contexto: onde e
com gquem estou me comunicando.

D. Mddulo 2 (1h/a.)

Trabalhando a retextualizagédo do oral para o escrito: Primeira Produgéo Escrita

- Solicitar aos alunos que escrevam, individualmente, 0 mesmo texto que apresentaram para
toda turma;

- Recolher as producdes ao final da aula.
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E. Modulo 3 (parte 1 - 2h/a.)

Trabalhando as especificidades do texto escrito

- Entregar uma copia do texto Diélogo de todo dia, de Carlos Drummond de Andrade
solicitar que os alunos fagcam uma leitura silenciosa;

- Promover uma leitura dramatizada do texto;

- Debate interpretativo sobre o texto;

- Entregar a primeira producéo escrita pelos alunos e solicitar que comparem com o texto de
Drummond e apontem diferencas encontradas em relacdo a paragrafacdo e pontuacdo. Essa
atividade sera norteada com 0s seguintes questionamentos:

. Ha personagens no texto de Drummond? Quais?

. E no texto de vocés? Também ha?

. Como a fala dos personagens é apresentada graficamente? O autor utiliza paragrafo e
pontuacdo? Que tipo de pontuacdo é utilizado?

. Para que essa pontuacao serve?

. E no texto de vocés? Vocés escreveram as falas dos personagens desse jeito?

. O texto de Drummond tem um titulo?

. E o texto de vocés? Tem também?

. Agora vamos conversar sobre o género cronica: o texto que acabamos de ler € classificado
como sendo uma cronica, texto pertencente a tipologia narrativa em que é narrado um fato do
cotidiano. O autor nos contou um fato ocorrido através da pratica escrita de outro género
textual: o telefonema, no qual podemos notar as caracteristicas estruturais que ja estudamos
anteriormente (solicitar aos alunos que retomem ao registro do caderno sobre o género
telefonema). VVamos identificar no texto de Drummond essas caracteristicas? Essa atividade
sera feita com a colaboracdo dos colegas e professora, onde cada aluno fara anotagdes no
texto que recebeu;

. Recolher ambas as folhas dos alunos.

369
e

Mdédulo 3 (parte 2 — 1h/a)

. Entregar os textos trabalhados na aula anterior e com a turma disposta em circulo recomecar
0 estudo norteando-se pelos questionamentos:

. Entdo, ontem nos vimos que o texto de Drummond possui todas as caracteristicas do género
telefonema. Lembram?

. Agora retomem aos textos que vocés escreveram. Leiam mais uma vez em silencio e depois
me respondam: o texto de vocés possui a estruturacdo do género telefonema? Esta faltando
alguma coisa?

- Depois dessa discussao solicitar que os alunos facam a reestruturacdo dos textos em outra
folha, com base em todas as observagdes que fizeram no texto de Drummond;

- Recolher e grampear juntas as duas folhas de producao textual dos alunos.

F. Modulo 4 (1h/a.)

Aperfeicoamento da produgéo escrita: texto final

- Entregar os textos novamente aos alunos, que estardo com algumas sugestOes e
apontamentos feitos pela professora;

- Solicitar que leiam as anotacdes e pesquisem no dicionario as palavras circuladas para
verificar a ortografia correta;

%9 Encontrar-se-4 a fonte bibliografica desse texto em nossas referéncias.
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- Trocar o texto com um colega, ler e fazer apontamentos de corre¢ao caso seja necessario;
- Retomar ao texto e corrigir 0os apontamentos;
- Recolher novamente as trés versdes do texto escrito pelos alunos.

G. Mddulo 5 (2h/a.)

Leitura da versao final e colagem no mural da classe

- Entregar a Gltima verséo escrita do texto e solicitar aos alunos que transcrevam o texto final
para outra folha, na qual poderdo fazer a ilustracdo (levar material para estimular a
criatividade como: lapis de cor, canetinha, papel cartdo para decorar e outros);

- Organizar a sala em semicirculo para a leitura individual dos textos;

- Colagem dos textos no mural da sala.

4. Amostragem dos resultados alcancados

Como exposto na metodologia, 0 género telefonema foi explorado nas duas
modalidades da lingua, a primeira oral, através das apresentacdes encenadas pelos alunos, e a
segunda através da producdo e reestruturacdo na modalidade escrita. Dessa forma, os alunos
realizaram a retextualizacdo de transpor o género telefonema do oral para o escrito
apreendendo e discutindo as caracteristicas pertinentes a cada modalidade.

E importante destacar que a retextualizacdo foi realizada pelos prdprios alunos e
julgou-se pela professora ndo ser necessario que eles fizessem a transcricdo de suas
encenacdes para depois retextualizar para a modalidade escrita, isso porque a transcricdo da
modalidade oral é uma atividade que envolve conhecimento e procedimentos adequados, tidos
como avancados para a turma que participou da experiéncia. Como menciona Marcuschi
(2004, p. 49), “transcrever a fala ¢ passar um texto de sua realizagdo sonora para forma
grafica com base numa série de procedimentos convencionalizados.”

Optou-se, entdo, por realizar, somente por parte da professora, a transcricdo de uma
das apresentacdes feitas pelos alunos no item B da sequéncia didatica, para melhor ilustrar e
comparar os resultados alcangados. A transcricdo foi realizada conforme modelo apresentado
por Preti (2002), em uma versdo mais simplificada, sem a total fidelidade a sonoridade as
falas dos alunos e a identificacdo dos produtores foi omitida para ndo exposi¢do dos menores,
entdo Al e A2 representam os alunos 1 e 2 respectivamente. Vejamos a amostra dos
resultados alcangados:

4.1. Transcricdo da Versdo Oral (amostra do resultado do item B da sequéncia didatica):

1 Al-ALO... pa:i como vai em CA::SA?

2 A2-ALO::: meu fiu... ta tudo bem:::: em casa... quando cé vai vi pra casa?

3 Al - acho que no dia trinta e um do onze... que eu vo

4 A2 —entdo ta... eu espero océ em casa meu fiu... fi::ca com Deus

5 Al - ((dirigindo-se para turma)) agora eu vou liga pra minha mée...

6 Al-ALO::.. MAE?

7 A2 - ((imitando a voz de uma mulher)) si::m meu fiu...é...é...e::u sim::::

8 Al -tatudo bem:::.... por ai?

9 A2 - sim::: meu fiu... ta tu::do bem sim:::... eu t6 com saudade... cé volta
quando?

10 Al - eu... v0 segunda-feira
11 A2 -t4:::: ...tA bem meu fiu... fi::ca com Deus

OCORRENCIAS | SINAIS | EXEMPLOS |
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Entoacio enfatica MaiUsculas ALO, MAE
Alongamento de vogal ou :: podendo aumentar para :::: fi::ca, sim::::
consoante ou mais
Interrogacao ? quando cé vai vi pra
casa?
Comentario descritivo do ((minusculas)) ((dirigindo-se para
transcritor turma))
Qualquer pausa sim meu fiu... é... é... e::u
sim::::

Tabela para leitura da transcrigcdo
Obs.: palavras ditas de forma distinta da lingua padréo foram postas em italico.

4.2. Primeira Versdo Escrita (amostra do resultado do item D da sequéncia didatica):

-

Eu é Meu Pai e Mia Mae

Alo Pai como vai em casa estar tudo bei em casa Voce vai Vi Para casa axo que no di

2 31/11/11 eu vou Para ir estar bei em tao ta Eu espero vocé em casa meu filho fica

com Deus

w

Alo Mae esta tudo bei por ai esta sim meu filho. Eu estou com saudande

4 Voce vai votar condo eu Vou seguda fera ta esta bei meu filho fica com Deus. Thau.

4.3. Segunda Versdo Escrita (amostra do resultado do item E da sequéncia didatica):

O©oo~No ok wN -

~ Thau.

Eu e meu pai, mia mae
___Alo pai como vai em casa?
___estar tudo bei, em casa quando vocé vai vi para casa?
___Eu axo que no. Dia, 30/11/11 que eu vou para ir
___esta bei em tao ta eu espero vocé em casa meu filho fica com Deus.
___Ald mae, esta tudo bei por ai?
___esta sim meu filho. Eu estou com saundande vocé vota condo?
___Euvou seguda fera.
___esta bei meu filho fica com Deus.

4.4. Versao Final Escrita (amostra do resultado do item F da sequéncia didatica):

Eu, meu pai e minha mée

___Esta tudo bem em casa, quando vocé vem para casa?
__Eu acho que no dia 30 de novembro, eu vou para casa.
___Esta bem. Eu espero vocé em casa meu filho fica com Deus. Vou passa para sua

1 _ AIOG pai, como vai em casa?
2
3
4
mae:
5 _ Al6 mae esta tudo bem em casa?
6
7 __ Euvou segunda-feira.
8 __ Esta bem meu filho, fica com Deus.

__ Esta sim meu filho eu estou com saudade de vocé, quando vocé volta?
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5. Considerac0es Finais

Por uma questdo de espaco nos limitaremos a comentar os resultados alcancados de
forma sucinta.

Como podemos notar, a atividade de retextualizacdo ajudou a organizar a adaptacdo
do discurso em ambas as modalidades da lingua, bem como permitiu o estudo sistematizado
de um determinado género textual, ajudando de forma consistente o0 aluno em sua pratica
social, uma vez que fornece subsidios para o exercicio do discurso oral e escrito.

Pretendeu-se, através desta sequéncia didatica, que o aluno passasse a entender a
retextualizacdo como uma pratica comum ao dia a dia em sociedade, como algo j& pertencente
ao seu conhecimento de mundo, quando, por exemplo, transmite a sua mae um recado da
professora sobre algum evento que ira acontecer na escola que estuda, seja através da fala ou
da escrita.

A proposta de trabalho com os géneros textuais e a refacgdo de texto, preconizados
nos PCN de LP, se mostram possiveis e adequados de serem executados em sala de aula, pois,
com a experiéncia relatada, pode-se perceber claramente o progresso do aluno na aquisicao
dos recursos tipicos em ambas as modalidades da lingua.

O sucesso do alunado no contexto social depende do contato e dominio da diversidade
dos géneros textuais existentes. A autora Dell’Isola (2007, p. 19) defende esta ideia através da
prética pedagdgica que deve ser adotada nas aulas de lingua materna:

[...] as praticas didatico-pedagdgicas de Lingua Portuguesa precisam
considerar a heterogeneidade de textos existentes em nossa sociedade e levar
em conta a necessidade de tornar nossos alunos proficientes leitores e
produtores de textos. O desafio dos docentes estd em criar situagdes em sala
de aula que permitam aos alunos a apropriagdo desta diversidade [...] Além
de sua carga sociocultural, historicamente construida, os géneros textuais
servem como ferramenta essencial na socializagdo do aluno.

Ou seja, também consideramos de extrema importancia a atualizacdo do corpo docente
no campo da Linguistica Textual e o uso da mediacdo em sua pratica pedagodgica, pois, do
contrario, estard limitando o aluno a estudos em niveis frasais sem que 0 mesmo consiga
visualizar a utilizacdo deste conhecimento em sua pratica diaria com a linguagem. E
necessario, também, que o aluno participe ativamente em todas as fases de desenvolvimento
de sua aprendizagem, para que perceba por si sé sua progressao ao longo de todo percurso de
uma sequéncia didatica e que, acima de tudo, projete o conhecimento adquirido na escola
atuando adequadamente nas préaticas discursivas presentes na sociedade.
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