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SIMPOSIO 38

VARIEDADES ETNICAS DO PORTUGUES:
CARACTERISTICAS DO PORTUGUES COM INFLUENCIA
DE UMA PRIMEIRA LINGUA (L1) E SUAS IMPLICACOES

PARA O ENSINO

Linguas em contato com o portugués, sendo a L1 usada no processo de aquisicao, simultanea
ou sucessivamente, apresentam variedades linguisticas Unicas, singulares,as chamadas
variedades étnicas, ainda pouco exploradas no universo das variedades ora existentes. As
caracteristicas dessas variedades ocorrem nos varios ambitos da lingua portuguesa e mostram
a influéncia da L1 na prosddia, fonética, fonologia, morfologia, sintaxe, seméntica e
pragmatica (eventos de fala). O objetivo geral desse simpdsio € trazer a luz essas variedades
apontando como elas diferem das atualmente reconhecidas. As variedades do portugués
indigena (em cada uma de suas etnias), do portugués arabe, do portugués alemdo, do
portugués japonés, do portugués italiano, do portugués inglés, do portugués espanhol séo
algumas dessas variedades, entre outras, que poderdo ser tratadas dentro das diversas teorias
que lhes ddo suporte. O objetivo especifico é fornecer subsidios para o ensino de lingua
portuguesa aos falantes dessas variedades.
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A AQUISICAO DO PORTUGUES ESCRITO PELA CRIANCA XERENTE AKWEN:
ASPECTOS COGNITIVOS, SOCIOLINGUISTICOS E EDUCACIONAIS

Silvia Lucia Bigonjal BRAGGIO (UFG/CNPg)’

Resumo: Meu objetivo geral nesse artigo é tratar do contato entre o portugués e a lingua
xerente akwen e da influéncia que essa lingua exerce sobre o portugués. A andlise e a
descricdo sdo feitas a partir de um texto infantil de uma crianca xerente akwén adquirindo o
portugués como segunda lingua. Por meio de uma anélise estrutural do texto, aponto o papel
das estratégias de aquisicdo pela crianca para a aquisicdo de uma segunda lingua. Meu
objetivo especifico é contribuir para a area de estudos de linguas em contato e para politicas
de lingua e educacionais do povo akwén.

Palavras-chave: Linguas em Contato; Bilingtismo Individual e Social; Aquisicdo de segunda
lingua sucessiva

1. Introducéo

Pesquisas sobre o bilingtismo individual e social tém sido cada vez mais instigantes
nas Ultimas duas décadas, vinculadas a duas principais vertentes: a dos estudos de natureza
sociolinguistica e a das ciéncias cognitivas (incluindo a neurolinguistica). Destacam-se no
cenario atual, pelas producdes recentes, Grosjean, 2010; De Groot, 2011; Gardner-Chloros,
2011; Cook e Basseti, 2011 e pelas producBes classicas, retomadas pela etnossintaxe,
destacam-se Hymes (1967, 1974), Gumperz (1968) e Fishman (1969, 1977, 1991, 2000).
Todavia, segundo Gardner-Chloros (2011) sdo poucos os estudos que se vinculam as duas
vertentes. No Brasil esses estudos ainda séo incipientes, principalmente no que diz respeito as
linguas indigenas em contato com o portugués. Esse artigo tenta trazer a luz as estratégias de
aquisicdo de uma segunda lingua, na modalidade escrita, de forma sucessiva, da lingua nativa
de uma crianca indigena. Considera-se que ha uma interconexado entre o processo de aquisicao
e a situacdo sociolinguistica, pois ao passar de monolingue a bilingue, a fala e a escrita da
crianga apontam indicios sobre como o cérebro/mente opera na aquisicdo de uma segunda
lingua. Nesse artigo trato particularmente da influéncia da lingua xerente akwén no processo
de aquisicdo sucessiva da lingua portuguesa escrita por uma crianca akwén. A fim de alcancar
meus objetivos analiso um texto escrito da crianca, em fase de aquisicdo do portugués como
segunda lingua sucessiva, oriundo de um banco de dados com 200 textos, por mim
organizado, que foi elaborado durante um ano letivo no processo de letramento em portugués.
A fim de manter todos os indicios desse processo, 0s textos ndo foram corrigidos e borrachas
para apagar ndo foram utilizadas. A producdo espontanea foi privilegiada durante todo o
processo. A andlise do texto, na metodologia de analise de contetdo, leva em consideracao as
duas linguas nos seus aspectos estruturais. Os resultados apontam que as estratégias de
aquisicdo operam de acordo com as diversas situacdes de bilingliismo e devem ser
consideradas positivas ndo s6 nos seus aspectos cognitivos como na sua operacionalizagdo na
educacdo escolar indigena. Espera-se que esse artigo possa contribuir para os estudos na area
de linguas em contato e para politicas de lingua e educacionais do povo xerente akwén.

72 Silvia Lucia Bigonjal Braggio é professora titular de lingiiistica da Faculdade de Letras da UFG, Goiania,
Brasil. Este artigo faz parte do processo300854/2009-9, CNPg. Pesquisadora 1D do CNPg. E:mail:
silvialbb@terra.com.br, silvia.braggio@pg.cnpg.br


mailto:silvialbb@terra.com.br
mailto:silvia.braggio@pq.cnpq.br

1765

A fim de esclarecer a utilizacdo da linguistica cognitiva (incluindo aspectos da
neurolinglistica) e da sociolinglistica em meu trabalho, apresento brevemente cada um dos
paradigmas, pois 0s julgo necessarios para a apresentacdo das questdes, da metodologia, da
analise dos dados e dos objetivos.

2. Breve apresentacédo dos paradigmas e o bilinguismo individual e social

Os estudos e pesquisas sobre bilinglismo a partir de finais do século vinte vém
tomando grande impulso na linguistica. Duas vertentes tém se distinguido: a das ciéncias
cognitivas e a da sociolinguistica. A primeira vertente focaliza a natureza e funcionamento do
cérebro/mente bilinglie e a segunda vertente a dos aspectos sociais das comunidades
bilingues. E o que discuto a seguir.

2.1. A vertente da linguistica cognitiva

De Groot (2011) em trabalho seminal sobre as pesquisas do cérebro bilingue traz a luz
ndo s6 uma descri¢do dessas pesquisas, como seus autores e resultados, além de compara-las e
interpreta-las. A partir desse trabalho levantei os aspectos considerados mais relevantes.’?’ Os
cognitivistas questionam como as linguas sdo armazenadas, processadas, decodificadas e
memorizadas no cérebro. Uma das principais e intrigantes questdes que os levam a estudar o
cérebro bilingle sadio (além de pesquisas dedicadas a cérebros com trauma, principalmente
em afésicos) refere-se a capacidade do bilingue de falar na forma monolingie nas duas
linguas, mas também mistura-las em codeswitchings (alternancia de linguas). Em vista disso,
guestionam se as duas linguas estdo localizadas no hemisfério esquerdo do cérebro (como se
assume para os monolingles); se estdo, como estdo estruturadas; ou se ha relacdo com o
hemisfério direito, j& que alguns estudos apontam que a metafora e a ironia no monolingie
também recorrem a este hemisfério (DE GROOT, 2011). Partindo dessa questao originaria, as
pesquisas sobre lateralizacdo passam a ter proeminéncia sobre outros aspectos do bilinglismo
no cérebro, o que leva Paradis (2004) a propor novos caminhos para as pesquisas
neurolinglisticas sobre o cérebro bilinglie. Obviamente, para se pesquisar cérebros sadios, de
falantes vivos, as pesquisas sdo de natureza experimental, ndo invasivas e aplicadas por meio
de testes/técnicas/métodos, denominados alguns de paradigmas, que vdo de simples a bastante
complexos. Os testes sdo feitos em laboratorios com falantes bilinglies que recebem varios
tipos de estimulos, dependendo de cada tipo de teste, para a deteccdo das linguas no cérebro:
visuais, auditivos, imagens as mais variadas, leitura, traducdo, palavras em pares, palavras
gramatical e semanticamente incorretas, caracteres logograficos, nomeacdo de figuras,
nameros, cores etc.

Nesse artigo apoio-me principalmente nessas pesquisas e nos autores mais recentes
que tratam do bilinguismo na linguistica cognitiva: De Groot ( 2011); Paradis (2004); Cook e
Basseti (2011) Grosjean ( 2010) Gardner-Chloros (2011), sendo que os dois Gltimos
tambem se encaixam na sociolinguistica.

A maioria dos trabalhos, embora seus autores ndo tenham chegado a conclus6es
definitivas, como é de se esperar, ja que questionamentos levam a outros questionamentos e a
critica dos métodos nas diferentes correntes tedricas, mostra que 0s seus resultados tém
aumentado a capacidade de conhecermos um pouco mais sobre o cérebro bilinglie. Grande
parte dos pesquisadores concorda que: (i) a maioria dos enunciados dos falantes bilingles
difere da dos monolingies, (ii) assim como para o monolingie, a localizacdo da segunda
lingua também ocorre no hemisfério esquerdo do cérebro, mas embora em grau menor, ocorre
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também no hemisfério direito; (iii) de alguma forma os bilingiies conseguem falar de maneira
monolingiie porque possuem um mecanismo de controle (Control System- CS) que inibe
parcialmente a outra lingua e é este mesmo mecanismo que, parcialmente desativado, permite
que as duas linguas sejam usadas ao mesmo tempo (veja Paradis, a seguir); (iv) no caso da
aquisicdo sucessiva a primeira lingua adquirida é ativada e serve de suporte para a aquisicao
da segunda lingua.

Dentro da perspectiva de meu trabalho, conjugando a linguistica cognitiva com a
neurolinguistica é Paradis (2004) quem me d& suporte. Para o autor as duas linguas (ou
sistemas) interagem por meio de conexdes neurais entre os dois hemisférios e estdo
parcialmente unificados e parcialmente separados. Os links entre as linguas aumentam a
medida que a proficiéncia nas linguas também aumenta. Essa premissa implica que a
aquisicdo de uma nova lingua exige do cérebro um trabalho gradual, na medida em que o
falante a vai incorporando, ou seja, exige tempo. Grosjean (1994), j& apontava a direcdo que
as ciéncias cognitivas viriam a tomar sobre o bilinguismo no cérebro/mente, o das
interconexdes entre o seu lado esquerdo e o seu lado direito, assun¢do mantida em 2010.

E importante observar que embora a concordéancia dos diferentes pesquisadores nem
sempre seja sem conflitos, o interesse nessa area da linglistica vem aumentando
consideravelmente. Neurocientistas que trabalham outros tdpicos, que sdo também linguagem,
por exemplo, a musica, como Levitin (2010), afirma que o hemisfério direito do cérebro
também estd envolvido no seu armazenamento, decodificacdo, memorizacdo, producéo.
Outros neurocientistas, como Nicolelis (2011), por exemplo, afirma que qualquer
incorporacdo de uma nova ferramenta ao cérebro, seja ela qual for, o leva a ter que se
reorganizar, estrutural e funcionalmente para opera-la, o que estd em concordancia com o
aspecto tempo na proposta de Paradis. E mais, que qualquer mudanca na introducdo de uma
nova tecnologia que leve a revolucBes, industrial ou digital, também carrega consigo
mudancas socioculturais, as quais, por sua vez, influenciam no uso da lingua e na situacéo
sociolinglistica. Dessa forma, uma nova lingua vista como ferramenta, exige do cérebro o
trabalho de incorporacéo as estruturas e func@es anteriormente adquiridas e o tempo € um dos
fatores essenciais. Esta vertente, pela natureza de seu recorte, trabalha com o individuo
bilingle e, no meu trabalho, é direcionada ao bilingliismo sucessivo.

2.2. A vertente sociolinguistica

A segunda vertente, a sociolinglistica, pela sua prépria natureza, trabalha com a
sociedade bilingtie. Uma das principais questfes é saber o que ocorre quando duas (ou mais)
linguas entram em contato: quem fala o que, em que lingua, onde, quando, como e por que.
As pesquisas sociolinglisticas sobre sociedades bilinglies vém ocorrendo a partir de 1960.
Podem ser de natureza qualitativa, quantitativa ou de ambas (GARDNER-CHLOROS, 2011).
Trés autores classicos revelam-se fundamentais na compreensao dessa vertente. As pesquisas
qualitativas fundamentam-se principalmente em Dell Hymes (1967, 1974) e Gumperz (1968).
Hymes, ao postular a nogéo de competéncia comunicativa, diferencial para cada individuo, da
suporte para entendermos a aquisicdo de uma segunda lingua como um processo existente em
um continuum, gradual e n&o de forma abrupta, relacionada aos eventos de fala dentro de uma
determinada situagdo sociolinguistica. E importante observar que Hymes n&o deixa de lado a
competéncia gramatical, mas como o foco estd nas interagcOes entre os individuos, estas
devem ser vistas no contexto situacional em que ocorrem. Gumperz (1968), por sua vez,
consolida essa forma de analisar os eventos propondo a concep¢do de comunidade linglistica
e o carater discursivo da(s) lingua(s) entre os falantes. As pesquisas de natureza quantitativa
fundamentam-se principalmente em Fishman (FISHMAN, 1969) que elaborou os parametros
para a andlise das funcbes das duas linguas em uma comunidade bilingiie, assim como do
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conhecimento, do uso e das atitudes de seus falantes com relagdo as linguas em diferentes
dominios sociais. Os usos das linguas dao proeminéncia ao topico, local e interlocutores. Para
Fishman (2000) e também para Crystal (2000), quando uma lingua deixa ser passada para a
proxima geracao, é preciso um esforco muito grande para retoméa-la. A nocéo de diglossia
para comunidades bilinglies elaborada pelo autor, a partir da nocao originéria de Ferguson em
1959 para comunidades monolingues, foi um passo importante para a verificacdo do status
das linguas em contato naquelas comunidades. Alem do mais, Fishman é um dos principais
proponentes das tipologias sociolinguisticas que abarcam o0s inumeros fatores
extralinguisticos que podem estar levando uma lingua a sua obsolescéncia e perda ou se a
lingua esta vitalizada (FISHMAN 1977, 1991, 2000).

Em 1984, quando trabalhei com os Kaingang (BRAGGIO 1986), observei que havia
uma situacdo de diglossia da lingua escrita em portugués sobrepondo-se ao Kaingang oral em
varias funcbes e dominios sociais.

Sobre essa vertente veja especialmente os hoje livros classicos organizados por
Giglioli (1972) e Blount (1974) que ddo uma viséo histdrica de seus autores.

Gardner-Chloros (2011) aponta, ainda, que as pesquisas sociolinguisticas podem ser

enriquecidas se elaboradas em conjunto com as ciéncias cognitivas.
Além disso, postulo que a palavra chave nas pesquisas sociolinguisticas € uso, pois acredito
que, dada uma situacdo sociolinguistica assimétrica, ha sempre a influéncia de uma lingua
sobre a outra, da mais usada (ou falada) sobre a menos usada. Ou seja, ha uma lingua que
domina a outra nas diferentes situacdes sociolinguisticas. O processo de aquisi¢do de segunda
lingua de modo sucessivo da suporte a essa assun¢do. Na verdade, o cérebro/mente do falante
possui uma capacidade extraordinéria para operar com duas ou mais linguas nas diferentes
situacbes sociolinglisticas que sofrem influéncias do contato com variados graus de
intensidade.

As definicdes sobre o que seja o individuo bilinglile na sociolinglistica tém
acompanhado o desenvolvimento da linguistica a partir do fim da primeira metade do século
20. Assim sendo, ora sdo altamente restritivas, ora muito amplas. Nesse texto adoto a
perspectiva que assumo como a mais adequada: um individuo bilinglie é aquele que usa (fala)
duas linguas no seu cotidiano e, portanto, tem conhecimento das duas linguas e sabe como
usé-las em diferentes situacdes de interacdo social. Quando adoto a palavra uso, postulo que
juntamente com a competéncia gramatical ha a competéncia comunicativa, ou seja, 0
conhecimento do uso das linguas nos diferentes eventos de fala (HYMES, 1967), a
competéncia funcional, (i.6) o conhecimento do uso das linguas nas diferentes funcdes
(HALLIDAY, 1969), juntamente com a competéncia discursiva (GUMPERZ, 1968). Essas
competéncias operam conjuntamente em um continuum e seus falantes ndo sdo polarizados
em mais ou em menos bilingles, ou seja, sdo bilingles na medida em que atendam as
necessidades do individuo bilingie nas suas sociedades. Logo, quando se afirma que o
falante tem conhecimento das duas linguas admite-se que o processo de se tornar bilingue se
da através de estagios, em um continuum, de forma gradual, o que condiz com a vertente da
linguistica cognitiva (e neurolinguistica).

Portanto, todo individuo bilinglie que adquire uma segunda lingua (doravante L2),
sucessivamente, tem, a partir de sua primeira lingua adquirida (doravante L1), formas unicas,
singulares, de falar a L2.

Ja na sociedade, quando da instauracdo de uma nova lingua ao grupo monolingie,
observa-se um continuum gradual de bilingtiismo incipiente (incipient bilingualism) a de
bilinguismo alto (high bilingualism). Ou seja, um grupo monolingiie em sua L1, em contato
com uma L2 passa, na maior parte das vezes, de bilingiismo incipiente a bilinguismo alto e
pode chegar a situacdo limitrofe de ser monolingiie na L2, em parte pela percepcao/atitude
com relacdo a valoracéo das linguas em seu ambiente. Este Gltimo caso geralmente acontece
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quando uma geracdo +jovem adquire as duas linguas simultaneamente, ou a L2 antes da L1,
tem contato constante com a L1 e a usa com mais frequéncia, ou seja, a manutencdo de sua
lingua pode néo ser vista como prioridade.

A partir dessas assuncdes € que, por meio dos dados que apresento, faco consideracdes
que julgo relevantes para as linguas minorizadas ja que, é claro, a aquisi¢cdo e conhecimento
de duas linguas permitem ao falante saber como usa-las nas diferentes situacGes de
comunicagdo. Ou seja, € necessario que o falante bilinglie compreenda que para se comunicar
com determinadas pessoas precisa saber a(s) sua(s) lingua(s). Em situacdo de contato o ideal
seria que a aquisicdo se desse da forma mais natural possivel, a fim de que os
cérebros/mentes das criangas possam ser ativados por meio de estratégias de aquisicdo, ou
seja, as formas de adquirir uma ou mais linguas. Tanto no caso da criangca quanto do adulto,
h& um caminho de construcéo individual, singular, que s6 os proprios falantes podem fazer.
No caso da crianga, o papel do adulto e das outras pessoas no seu ambiente é fundamental,
pois é por meio da interacdo, da relacdo com essas pessoas, ou interacao interpessoal, que ela
vai adquirir e desenvolver sua(s) lingua(s), no nivel intrapessoal. Na verdade, a interagdo € de
vital importancia para que qualquer falante desenvolva todas as estratégias necessarias para a
aquisicdo de uma L2.

No que diz respeito as influéncias mutuas das linguas, estas ndo ocorrem somente no
periodo da aquisicdo. Elas acompanham o bilinglie durante toda sua vida, mas de formas
diferentes, como uma estratégia da conversacao, ou seja, mesmo que se postule que as duas
linguas possam estar em sistemas supostamente separados é possivel mistura-las em uma
conversacdo entre falantes bilingties por diferentes razdes (GROSJEAN, 1982, 1994, 2010).
Também, quando a aquisicao é sucessiva, marcas da L1, nos varios niveis linguisticos, podem
acompanhar o falante por toda a sua vida. Todavia, segundo Cook e Basseti (2011) ndo se
conhece casos em que este Ultimo fator afete a compreensao com falantes monolingties na L2.

No item seguinte trato de alguns aspectos do bilingliismo por serem recursivos nos
paradigmas por mim utilizados.

2.3. Dados de aquisicao de segunda lingua sucessiva e seus efeitos

Tanto a crianga que adquire uma lingua, como a que adquire duas, apresenta 0 mesmo
processo de aquisicdo, ou seja, passa dos niveis considerados simples para os complexos
(GROSJEAN, 1982, 2010) o que corrobora as premissas da linguistica cognitiva (e da
neurolinguistica). Nesse processo, a crianca tem que fazer a distincdo do uso dessas linguas
nos diferentes eventos comunicativos. Estudiosos que trabalham com o assunto veem
mostrando que ha aspectos em situacdes de bilingliismo sucessivo de linguas em contato que
sdo reiteradamente encontrados e se referem ora ao individuo, ora ao grupo (bilingiismo no
individuo e bilingliismo na sociedade). No bilingtismo referente ao individuo observa-se que:
(1) A L1 dé& suporte para a aquisicdo da L2; (2) Logo, ha marcas lingiisticas (indicios) da L1
na L2; (3) Em um continuum de desenvolvimento da L2 os indicios da L1 podem se tornar
menos freqlentes; (4) Se o uso da L1 e da L2 for equilibrado as linguas comegam a mostrar
caracteristicas proprias de cada lingua; (5) Se essa situacdo se mantém a L1 e a L2 comegam a
ser utilizadas em eventos de fala proprios de cada uma e embora as linguas mostrem
influéncias matuas, elas ndo comprometem 0s seus proprios espacos de uso. Todavia, em
situacOes sociais de bilingliismo assimetrico, principalmente com grupos indigenas, com uma
L2 mais forte do que uma L1, sendo aquela situacdo de equilibrio altamente improvavel, pode
se observar que: (1) A L2 passa a ocupar lugar em eventos de fala tipicos da L1; (2) Nesse
caso, ha fortes indicios de que a L1 passe a emprestar da L2, ndo ocorrendo o inverso, da L2
emprestar da L1; (3) Os empréstimos da L1 para a L2 passam a ser de tipos diferentes; (4)
Dado que duas linguas geralmente ndo ocupam 0S MeSMOS espagos conversacionais, uma
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lingua considerada mais forte, de mais prestigio, a L1, pode sobrepor-se a outra, a L2 e, (5)
Nesse caso, a lingua minorizada resiste ou é deslocada pela mais forte. Segundo Hamel
(1988), a diglossia caracteriza-se sempre por uma relacdo de conflito entre duas linguas e
qguando instalada sempre sobrepde uma lingua sobre a outra. Em meu ponto de vista a
diglossia é causa e efeito de uma situacao de conflito.

A apresentacdo dessas vertentes deixa clara a minha disposicdo em fundamentar esse
artigo nas vertentes da linguistica cognitiva (incluindo aspectos da neurolingtistica) e da
sociolinguistica, ja que me foi possivel abordar o tema, linguas em contato, na analise e
descricdo dos dados, com mais propriedade, por meio delas.

4. Objetivos gerais e especificos: questdes a serem respondidas

A fim de alcancar meus objetivos parto da descricdo e analise de um texto escrito por
uma crianca akweén adquirindo o portugués na escola utilizando principalmente o paradigma
indiciario (GINZBURG, 1983), a fim de detectar os elementos significativos, considerados
marginais em outras metodologias, colocando-0os como 0s que realmente iluminam uma
analise de contetido do texto escolhido.

As questdes de pesquisa que norteiam meu trabalho sdo:

(1) Que estratégias de aquisi¢do ocorrem no processo de adicdo de uma L2 a uma L1?
(i)  Quais sdo as marcas linguisticas da influéncia da L1 na L2?
(iii)  Como essas marcas podem ser utilizados na otimizacao da educagdo escolar indigena?

5. Anélise dos dados: uma breve introducéo

Os xerente akwén vivem em duas areas demarcadas, homologadas e registradas em
cartorio, na regido de Tocantinia, no estado do Tocantins. Perfazem por volta de 3.500
individuos, em 56 aldeias, com uma porcentagem de 10% deles vivendo na cidade de
Tocantinia, a mais proxima as areas. Sua lingua é classificada dentro da familia J&, do tronco
Macro-J&é (RODRIGUES, 1986). A lingua é basicamente aglutinante e do tipo SOV (sujeito-
objeto-verbo). As analises ja levadas a efeito (BRAGGIO, 1995, 1997, 1998, 2005, 2010)
mostram que 0s xerente akweén apresentam uma situacdo de bilinguismo alto com a lingua
nativa sendo a mais utilizada nas &reas. Com o contato cada vez mais intenso com a sociedade
envolvente a aquisicdo do portugués oral e escrito é visto como uma necessidade vital pelos
akwén. Ha escolas nas diferentes aldeias onde as criancas aprendem a ler e a escrever em sua
lingua pelo periodo de dois anos e a seguir sdo introduzidas ao portugués. Os professores da
primeira fase sdo indigenas da mesma etnia. No entanto, ha pais que preferem que seus filhos
estudem em escolas da cidade de Tocantinia para adquirir portugués. H& criangas
frequentando, inclusive, a creche onde os professores ndo falam a lingua xerente.

5.1. Anélise dos dados coletados: a influéncia do Xerente-Akwén no portugués

Nesse item utilizo o texto de uma crianca de 07 anos adquirindo o portugués como L2
na escola, local onde basicamente ela adquire o portugués como L2 oral (com excecdo de
algumas situacOes na prépria area) e escrita. Os textos foram escritos de forma esponténea,
com temas relacionados ao cotidiano da crianca e ndo foram corrigidos para que eu pudesse
analisar o processo de aquisicdo de cada crianca.””® Fica evidente que a crianca usa a sua
lingua nativa para dar suporte a aquisicdo de sua L2 e, como afirmei anteriormente, essa

28 A professora Edite Smikidi foi responsavel pela disciplina. A abordagem utilizada foi a da

sociopsicolinguistica. O projeto foi elaborado e financiado com BPQ do CNPq.
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estratégia de aquisicdo ocorre de forma gradual entre os bilingues e estdo de acordo com as
vertentes por mim utilizadas. Como a L1 € a lingua mais usada, muitos aspectos da L1
influenciam o portugués. Portanto, é normal que em um dado momento de sua aquisicao, a
lingua portuguesa apareca com indicios daquela lingua, tratados com a anélise de contetido da
L1 com relagdo ao portugués e do paradigma indicidrio, em que dados que ndo seriam
relevantes em outros tipos de analise, mas considerados meros erros, sao altamente
significativos para visualizar como o cérebro/mente da crianga opera nas estratégias de
aquisicdo da L2 sucessiva. Vejamos 0 exemplo:

a fruta
1.a 0 caju comeca @g(a) da/caig(r )(sobrescrito-refacgdo) a(em) agosto

2. e piqui tambem vai caig(r ) (em) setembro

3.0 macauba tambem javai come(s)cao(r ) de(a) caia(r )

4.e nois costag(mos) (de) comeo(r ) todae(s) as frutae(s)

5.6 tambem burimti tambem todos @ (0s) animais

6.costag(m) (de) comeo(r ) as frutag(s) muito gostoso(as) todo
7.amgente vai para aca( achar) as frustae(s)

8.amgente costuma cagae(r)

Através desse texto pode-se realmente observar que a lingua oral dominante da crianca
é a indigena, manifestando seus indicios no processo de aquisicdo da lingua portuguesa escrita
(e também oral, como tenho verificado):

Género. Na linha 1 percebe-se claramente que a crianga esta elaborando sobre a nogao
de género, quando marca os dois géneros para a palavra caju (o caju), fato explicavel pela
ndo-marcacdo morfoldgica de género no Nome em sua lingua, como em:

da=kra
dele(a) filho
dele(a) filha
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“ Filho(a) dele(a)”.

I=siwake nato wara.

Meu amigo agora correr
Minha amiga agora correr.
Meu/Minha amigo(a) corre.

Fora do contexto, 0 sexo para animais e ndo 0 género € o marcado:

Huku kré = onca macho Sika kré = galo
Huku simpikd = onga fémea Sika krapre = galinha

Veja na linha 2 a ndo-marcacdo em piqui (0 piqui) e na linha 3 0 macauba ( a
macauba), mas com frutas, a palavra mais usada no texto, o género ¢ marcado (+ fem.) da
forma convencional. E importante notar que os animais que d&o crias, s&0 vistos como do
sexo feminino, assim como as arvores que dao frutos. Melatti (1978) aponta este ultimo
aspecto entre os Timbira Kraho, também do tronco lingiistico Macro Jé.

Tempo, Modo, Aspecto. Ainda na linha 1 note-se a refaccédo de cai (cair) escrito sobre
da (dar) em que a crianga elabora sobre o significado entre "a fruta cair em agosto” ou "a
fruta dar em agosto”. Sua opcao pelo cair mantém-se nas linhas 2 e 3. Ainda na linha 1 pode-
se observar 0 ndo uso das preposicGes em "comecar a "' e "cair em" , 0 que ocorre também nas
linhas 4 e 6. Pelo texto, a escolha que a crianca faz quando tem que se decidir por uma
preposicdo é o uso de de , linha 3, "comeca de cai" (comeca a cair). O ndo uso das
preposicdes, ou o uso de de em lugar de outras, é muito comum entre as criancas e adultos. E
importante observar-se também que a lingua opera com posposi¢des como em:

Wa za  Goianiaku kri  mori

Eu +futuro Goiania para casa ir
"Eu vou para a casa em Goiania".

Para os falantes de portugués como L2 (ou de bi(multi)linglies em geral), sabe-se que
uma das areas de atrito ente as linguas é o uso das preposi¢cfes. No caso do Xxerente,
basicamente uma lingua aglutinante, como ha posposi¢des, e algumas com mais de um
significado, ha mais influéncias da L1 que permanecem na fala dos adultos.

Pluralizacdo. Observe a linha 4: "e noi costa come toda as fruta" ( e n6s gostamos de
comer todas as frutas). Além de poder ser uma marca do portugués regional a ndo flexao
morfolégica no verbo gostar (gostamos) no plural quando o pronome é marcado (+ plural)
antecedendo o verbo, nois (n6s); é importante notar que nas classes verbais do xerente ndo ha
marcacdo morfoldgica (ou flexdes). Por exemplo: quando no plural, a marcacao € feita nos
pronomes que o antecedem:

Kré - plantar
Wa kré
eu plantar
"Eu planto”.
Tandri kré
Eles(+ de um) plantar

"Eles plantam".
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Exceto na linha 5, onde "todos animais™ é marcado (+ plural + masc.), embora com a
auséncia de os, e na linha 4, em que o segundo elemento € o marcado "toda as fruta" (todas as
frutas), todas as marcacGes de plural sdo no primeiro elemento, linhas 6 e 7, tipicas do
portugués regional, ou da variedade coloquial de varias partes do Brasil. Veja no xerente
akweén o seguinte exemplo:

Hukuré wakda.
gato preto
"O gato é preto”.

Hukuré nori wakdd.

Gato (+de um) preto
"Os gatos sdo pretos".
Grafofonica’® (cédigo escrito convencionado, fonema, segmentacéo). Observe o uso
da letra "c" em "costa" (gosta, utilizado duas vezes). Em xerente akwén, ndo ha o fonema /g/
como em "gato"; logo, tanto na lingua oral quanto escrita, a crianca usa o fonema mais
préximo do /g/, o /k/, que pode ser representado no portugués escrito pelas letras "c", quando
seguido de "a", "0" e "u", "qu" quando seguido de "e" e "i" e raramente com "k". Portanto, ela
usa uma das possibilidades de representagédo do /k/. A lingua também n&o possui o fonema /{/
que pode ser representado no portugués escrito por "ch” e "x", como em "achar" e "xampu". A
crianga, ao falar, usa o fonema mais préximo ao /{/ (o /s/ + retroflexo) que € considerado por

Krieger e Krieger (1994) como um som que resulta entre o /s/ e o /f/ do portugués e

representado na ortografia do xerente akwén por "s". O /s/, por sua vez, pode ser representado
por inimeras letras no portugués “¢" , "s", "ss", "c", "z" etc. como em "cacar", “sentar",
"passaro”, "cena", "paz". A crianca simplesmente escolheu uma das possibilidades desse
conjunto, ou seja, em uma escolha ndo ao acaso, mas possivel, e usa essa letra adequadamente
em "comeca" (linhas 1 e 3) e "cac¢a" (linha 8), quando elas representam o fonema /s/.

A refaccédo de "comeca”, primeiramente grafada com "s" (linha 3) mostra o trabalho da
crianca com esse conjunto de representacdes consonantais. Ainda sob o aspecto grafofénico
temos na linha 5, um "é" ao invés de "e". Na ortografia xerente akwén o /e/ é representado por
"8" e o/ e/ por"e", em que "e" é sempre /e/ e /el é sempre "&". O """ ndo € um acento do

fonema /e/, mas parte inerente dele, um diacritico. O tratamento dado ao /e/ e ao / €/ na
ortografia do portugués é distinto. Recebem acentos gréficos, ou ndo, dependendo do lugar
que ocupam na silaba, como em: puré /pu're/, rapé /ha'pe/, ja as palavras seguintes embora
recebam o acento fonoldgico, ndo sdo contemplados na escrita: panela /pa'nela/, dedo /'dedo/,
cabelo /ka’belo/ etc. Em meu trabalho com as variedades, [e] e [g] estdo em momento de
variagdo, assim como o [0] e o [0].O tratamento dado ao "e" pela crianga indica que ela esta

elaborando sobre esses "sinais™ convencionais que designam as letras. Pode-se notar, ainda,
nas linhas 7 e 8 o "amgente” ( a gente). O mesmo ocorre na fala da crianca e muito
comumente em sua lingua, quando o /m/ aparece como fonema e grafado como "m", e nao
como nasalizador de vogais orais. Veja "amsi” (abacaxi), "amke" (cobra) e "romnirnaré"
(florzinha). A marcacdo do "m" pela crianca passa pela lingua xerente e pela ortografia do
portugués. No caso da segmentacdo é importante observar que mesmo na escrita akwen a
segmentacdo ainda ndo é um processo totalmente consolidado. Os professores oscilam na

2 A grafofonica é tratada com mais detalhe por ser a que é a mais corrigida como erro.
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escrita de muitas palavras complexas, ou seja, com elementos com mais de uma funcdo
morfologica, ora aglutinando-as, ora separando-as. Podemos notar ainda varios tracos do
portugués regional, que ndo discutimos nesse texto. E importante destacar que cada crianca
vai apresentar tentativas, indicios, marcas de suas elaboracGes sobre a escrita que ndo serdo
necessariamente iguais para todas as criangas e que séo frutos de sua propria experiéncia com
a(s) lingua(s) oral e escrita, portanto, singulares, podendo ocorrer em um dado momento e nao
em outro. Embora o processo do cérebro/mente na aquisi¢do da lingua escrita seja 0 mesmo,
cada crianca vai elaborar a fala/escrita de forma Unica, cada uma em seu ritmo.

6. Reflexdes finais e sugestdes para a educacao escolar indigena

A maioria das criancas ndo indigenas adquire o portugués como L1 na sua forma
coloquial oral, nos eventos comunicativos de fala que ocorrem na interlocugdo com outros
falantes, possibilitando-lhes o desenvolvimento ndo s6 da lingua per se, mas dos usos que ela
possui e dos estilos proprios para cada uso. Tais usos permitem que a crianga desenvolva uma
linguagem coloquial, antes de ser exposta a variedade padrdo do portugués na escola. Além
do mais, a escola para as criangcas ndo indigenas segue um processo esperado em suas
comunidades. A instituicdo educacdo escolar faz parte do cotidiano da sociedade envolvente
e esta nela inserida.

Ja para as criancas indigenas a escola ainda ndo pode ser percebida como algo
intrinseco em suas comunidades. Na verdade, ela tem se instaurado nas comunidades
indigenas com uma funcéo instrumental, alheia, muitas vezes, as suas reais necessidades.

No que diz respeito a lingua, sabe-se que a lingua da crianca akweén é a sua lingua, a
L1, a mais usada em sua comunidade de fala, sendo o portugués a sua L2, adquirida de forma
sucessiva, principalmente na escola.

Esse fato fica claro no texto anteriormente apresentado e responde as duas primeiras
questBes por mim levantadas: (i) A L1 da suporte e exerce influéncia nas estratégias aquisicéo
da L2 e (ii) O texto apresenta indicios significativos para que se possa mostrar que isso
realmente ocorre e como ocorre.

Portanto, se € na escola que a crianca indigena vai ter mais contato com o portugués, é
fundamental que os professores compreendam todos 0s processos pelos quais passa uma
crianca adquirindo uma L2 sucessiva e as praticas pedagogicas mais adequadas a sua
aquisicdo e desenvolvimento. Logo, muitas vezes, o que € visto como erro e avaliado como
tal, sdo manifestacdes perfeitamente naturais do processo de se adquirir uma L2 e sdo elas que
operam como inputs para que se compreenda o processo de aquisi¢cdo de uma L2 de forma
gradual, mostrando como as criancgas a adquirem.

A fim de que isso ocorra é necessario que o professor domine a L1 da crianca e possa
atuar como um mediador entre a L1 e a aquisicdo do portugués. Neste estudo vé-se como o
processo de influéncia da L1 ocorre com a lingua xerente akwén. No caso de outra lingua
indigena, tais como karaja, kaiapo, kadiwéu etc., os indicios ndo sdo necessariamente 0S
mesmos. Essa afirmacdo permite que possamos considerar que seus falantes dominam uma
variedade étnica do portugués: a Variedade Etnica Portugués Xerente (BRAGGIO, 1998), ja
que a maioria dos adultos akwén possui 0s mesmos indicios. No caso de outras etnias também
havera variedades étnicas especificas, por exemplo, Variedade Etnica Portugués Kadiwéu.
Portanto, jamais se pode falar de um portugués genérico para as linguas indigenas. Embora o
processo de aquisicdo possa ser 0 mesmo no caso do portugués ser adquirido de forma
sucessiva, 0s indicios ndo sdo propriamente 0os mesmos, pois dependem da singularidade de
cada lingua e dos aspectos regionais onde as linguas estao inseridas.

Além do mais, € importante que nédo se tente enquadrar a lingua indigena a escrita da
lingua portuguesa. A escrita espontanea permite que a crianca e sua comunidade descubram a
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forma/estrutura etc. de géneros talvez ainda ndo identificados na literatura ocidental que sejam
altamente Uteis para suas comunidades. A insercdo de uma lingua escrita em comunidades,
basicamente de tradi¢do oral, deve ser cuidadosamente pensada a fim de evitar conflitos de
varias ordens ora existentes.

Como afirmei anteriormente, ha uma dindmica extralinglistica que atua fortemente na
lingua e que interfere na atitude do povo xerente akwén (a dispersdo dos xerente nas areas em
grupos cada vez menores, 0 contato intenso com a sociedade envolvente e a educacdo escolar
que traz para dentro das areas, inUmeras palavras do portugués, afastando a geracao +velha da
+nova). Além disso, eu apontaria 0 pouco tempo que, em uma era de revolucao digital, o povo
xerente akwen tem para resolver todos os seus problemas, 0s externos e 0s internos, os quais
ndo sdo dissociaveis (BRAGGIO, 2000). E preciso muita unifo e vontade do povo para
resolvé-los (CRYSTALLI, 2000), ou seja, uma atitude ndo conflitante de todos os envolvidos.

A educacdo escolar, entre outros aspectos, tem sido uma porta de entrada para
instaurar uma situacdo de diglossia, lingua escrita em portugués, versus lingua oral xerente,
sentida aquela como de maior prestigio e, infelizmente, conferindo maior prestigio aos que a
dominam, desestruturando as relagcdes sociais tradicionais. Logo, a educacdo escolar se nao
pensada em todas as suas filigranas pode levar ao deslocamento da Ultima, entre os outros
fatores extralinguisticos afetando esta etnia. Na cidade, em escolas onde os professores nédo
falam a lingua das criancas, ha o perigo delas serem estigmatizadas e entrarem na categoria do
“déficit” e serem rotuladas linguistica e cognitivamente incapazes.

Mas, 0 que anima esta autora, a despeito dos problemas levantados por esse artigo, é a
incrivel capacidade de resisténcia dos xerente akwen. Os xerente akwén, apesar da situacdo de
conflito em que vivem ndo perderam sua lingua. Criaram / criam seus filhos, passaram /
passam sua lingua e sua cultura de uma geracédo a outra e tém orgulho de se autodenominarem
AKWEN, o povo, a gente, e desejam permanecer assim, sendo sua lingua oral um forte
marcador de sua identidade.

Assim sendo, eu concluo esse artigo com as assuncfes das duas abordagens: as
ciéncias cognitivas mostram que, toda situacdo nova, por exemplo, a introducdo de uma nova
ferramenta em um determinado grupo, requer do cérebro operacGes para incorpora-la
estrutural e funcionalmente (LEVITIN, 2010). A minha assun¢do também é a de que o
cérebro opera para que um individuo possa lidar com uma nova lingua na medida em que
precisa (funcdo instrumental) adquiri-la. O cérebro tem que incorpora-la, reorganizar-se
estrutural e funcionalmente e para isso parte do que ja possui, ou seja, uma lingua que da
suporte para, sucessivamente, a aquisicdo de outra e isso leva tempo. Logo, no caso da crianga
adquirindo sua L2, fica claro que as premissas apontadas nesse artigo aplicam-se ao que
indiguei anteriormente: as criancas em fase de aquisicdo operam com as duas linguas e 0s
indicios encontrados mostram a L1 dando suporte para a L2 (esses indicios ndo sdo
encontrados em criancas monolinglies em portugués), pois as conexdes neurais estdo em
desenvolvimento com o uso da lingua.

Em sintese, acredito que este topico, influéncia da L1 na L2, deva ser explorado por
professores que trabalham com criangas indigenas em processo de aquisicdo da L2, a fim de
gue os chamados erros possam ser vistos e explicados como sinais de uma atividade
complexa, que ilumina o caminho do professor e da crianga que adquire uma L2,
proporcionando a ela, criangca, uma situacdo prazerosa e menos traumatizante. E mais,
fazendo com que ela goste da escola e nela permaneca até completar seus estudos, dominar o
portugués oral e escrito e valorizar sua prépria lingua.

No que diz respeito as ciéncias da linguagem, principalmente na sociolinguistica, é
necessario que as variedades étnicas sejam adicionadas as demais variedades ja conhecidas e
que pesquisadores dessa area passem a estuda-las.  Obviamente ha muitos outros fatores a
serem considerados na educacdo escolar indigena, apontados por varios pesquisadores que
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tém se debrucado e contribuido sobremaneira para que as criangas indigenas tenham, no
século 21, uma educacao de qualidade, que as respeite como futuros cidadaos de nosso pais.
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PARTICULARIDADES DA VARIEDADE DO PORTUGUES WAJAPI ESCRITO

Lilian ABRAM DOS SANTOS (Unifal-MG)"*°

Resumo: O objetivo deste trabalho € apresentar parte dos resultados da minha pesquisa de
doutorado que teve como escopo investigativo as relacdes entre oralidade e letramento na
producdo escolar escrita em portugués wajdpi, tomando como pressuposto que 0 portugués
indigena é uma variedade legitima do portugués brasileiro e, mesmo nao sendo a lingua
materna de muitos indios, é um lugar para a manifestacdo da identidade desses sujeitos. O
contexto da investigacdo foi a formacdo de professores, pesquisadores e agentes de saude
wajapi, que ocorre de acordo com a politica publica de educacdo escolar indigena, definida
como especifica, diferenciada, bilingue e intercultural.

Palavras-chave: Portugués indigena. Wajapi. Tradigdo Oral

1. Introducéo

Meu objetivo neste trabalho é apresentar alguns resultados da minha pesquisa de
doutorado, realizada entre os anos de 2006 e 2010, que teve como objetivo compreender o
papel da oralidade na producédo escolar escrita em portugués como segunda lingua, realizada
por individuos bilingues wajapi-portugués. Minha pesquisa foi conduzida na tentativa de
depreender qual o papel da oralidade na producédo escrita desses sujeitos porque, conforme a
andlise dos dados ia sendo desenvolvida, tornava-se evidente que as marcas da oralidade ali
presentes indicavam a presenca de modos particulares de producdo e transmissdo de
conhecimento que ndo sdo tipicos de sociedades letradas. A pergunta de pesquisa que deu
origem & pesquisa foi algo proximo a “se a escrita é constitutivamente heterogénea, quais
marcas da oralidade emergem na escrita de sujeitos que integram um povo de tradi¢éo oral,
em processo recente de letramento?”, 0u, mais resumidamente, “que oralidade é essa que
aparece nos textos de sujeitos bilingues, falantes de uma lingua de tradicio oral?”

Os dados revelaram forte influéncia da tradicdo oral tal qual discutida em Vansina
(1982), Calvet (1997) e Ferreira Netto ( 2008), sobretudo nos aspectos relacionados ao
predominio da tipologia narrativa, a remissdo constante a memdria coletiva do grupo, aos
modos particulares de apresentar o discurso reportado e o fechamento narrativo.

Nas secdes que seguem, apresentarei brevemente os sujeitos da pesquisa, 0 contexto
em que os dados foram coletados e as possiveis respostas para a pergunta que deu origem a
pesquisa.

2. Um pouco sobre o0 povo Wajapi

Wajdpi é o nome de um povo que habita o norte do Brasil, regido do Amapari, no
Amap4, e a Guiana Francesa, nas proximidades do Oiapoque. Para distingui-los, € comum
designar os habitantes do lado brasileiro de Wajdpi do Amapari. Esses sdo os autores dos
textos objetos de analise da pesquisa aqui retratada. Atualmente, os Wajapi do Amapari séo
um povo de aproximadamente 1000 pessoas que tém a lingua wajapi como primeira lingua e
0 portugués como segunda. Habitam um territério demarcado, homologado em 1996, situado
a noroeste do estado do Amapa. A Terra Indigena Wajapi tem 607 mil hectares e, atualmente,

" Universidade Federal de Alfenas, Alfenas, Brasil. E-mail: liliabram@gmail.com
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existem 49 aldeias’" dispersas em toda sua extensdo. O contato oficial com a Fundacdo
Nacional do indio (FUNAI) ocorreu em 1974, mas muito antes dessa data, os Wajapi ja
mantinham contatos pontuais com ndo-indios que circulavam pela regido.

O portugués é aprendido assistematicamente. Desde meados da década de 1990, é
também ensinado nas escolas instaladas nas aldeias, dispersas ao longo do territorio wajapi.
Os modos wajdpi de usar a oralidade e a escrita possibilitam defini-los como um povo de
tradicdo oral em processo recente de letramento. O contato desse povo com praticas sociais
letradas € bastante recente. Formas letradas de comunicacdo passaram a se fazer presentes
nesse contexto somente ap6s o contato realizado com a FUNAI (Fundacdo Nacional do
indio), na década de 1970. Nas duas décadas seguintes, foram implantados em territorio
Wajdpi um posto da FUNAI, postos de saude, escolas e comegou a ocorrer 0 curso de
formacéo de professores wajapi, que, posteriormente, se formalizou em Magistério Indigena.
Em 1998, teve inicio a formacdo em salde e no comego dos anos 2000, a Formacgdo de
Pesquisadores. Ao longo desse mesmo periodo, os Wajapi se envolveram com a demarcagédo
do que hoje é a Terra Indigena Wajdpi e criaram associacOes representativas, com sede na
cidade de Macapa, capital do estado onde estd localizado seu territorio. Diretamente
envolvidos nesse processo, estdo os jovens e adultos, a maioria do sexo masculino, autores
dos textos por mim analisados.

3. Contexto da pesquisa

O contexto educacional de minha pesquisa foi aguele que se convencionou designar
por Educagéo Escolar Indigena Especifica e Diferenciada, Bilingue e Intercultural 2. Todos
0s textos analisados durante a pesquisa foram produzidos em cursos de formacdo de
professores, de agentes de salde e de pesquisadores regidos por um conjunto de leis,
referenciais e parametros que corporificam a politica publica brasileira para a educacdo
escolar indigena, que foi sendo formulada, aproximadamente, do final dos anos de 1970 até o
comeco do século XXI. Por sua vez, tal formulacdo ocorreu em um contexto historico
mundial marcado pelo avanco da globalizacdo e aumento da visibilidade das minorias étnicas.
No final de 1990, o Ministério da Educacdo assume a tarefa de formar professores indios e, na
década seguinte, surgem as primeiras licenciaturas interculturais indigenas de terceiro grau.
Embora alguns povos indigenas tivessem a presenca, de longa data, de escola em seus
territorios, € somente a partir de 2000 que passa a existir a categoria “escola indigena” dentro
do sistema nacional de educacéo.

Se a educacdo escolar indigena precisa, hoje, ser adjetivada como especifica e
diferenciada, bilingue e intercultural é porque em algum momento de sua trajetdria essas
caracteristicas ndo fizeram parte de sua definicdo. Ao se postular que existe uma educacao
escolar indigena diferenciada, ¢ preciso especificar que o termo “diferenciada” se refere ao
fato de essa educacdo se pretender diferente da educagdo dos ndo-indios, por exemplo, mas
também ser diferente de um modelo que era vigente e a cuja ideologia esse adjetivo tenta,
justamente, se opor. Além disso, essa escola deve ser especifica a cada povo, 0 que é
possibilitado pela proposta de inclusdo de conhecimentos e lingua indigenas no curriculo,
além de alguma flexibilidade burocréatica que tenta respeitar calendarios proprios a cada povo.

31 Disponivel em www.apina.org.br Consultado em 12 de fevereiro de 2010.

32 Muito j4 foi escrito sobre a educacéo escolar indigena diferenciada que passou a vigorar no Brasil a partir da
década de 1980. O que pretendo com o texto que segue, € localizar o leitor ndo familiarizado com a tematica, no
contexto mais amplo ao qual esta pesquisa se insere. Ha bastante material sobre o surgimento dessa modalidade
de educacéo formal indigena. Recomendo a leitura de: COMISSAO PRO-INDIO, 1981; SILVA, A. L. da. &
FERREIRA, M.K.L., 2000; GRUPIONI, L.D.B. 2009; CAVALCANTI, R., 1999.
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Os dados analisados foram coletados em cursos de magistério, formacao de agentes de salde
e de pesquisadores wajapi cujo formato é a presenca de um assessor nao-indio atuando como
professor’®®. A maioria dos textos foi coletada ao longo de minhas aulas (de portugués como
segunda lingua, metodologia de ensino de linguas e introducdo aos conhecimentos
linguisticos) que ocorreram entre os anos de 1998 e 2005; os demais textos foram cedidos por
outros assessores.

4. Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram aproximadamente 75 alunos distribuidos nos seguintes
cursos de formagdo ministrados pelo lepé: Formacao Bésica para Agentes de Saude Wajapi,
Magistério Wajapi e Formacao de Pesquisadores Wajapi.

Os autores dos textos analisados sdo adultos e a maioria é do sexo masculino. Todos
sdo falantes de wajdpi como lingua materna, tendo aprendido o portugués depois da primeira
infancia. N&o é possivel saber com seguranca como foi o processo de escolarizacdo dos
alunos antes do ingresso nos cursos de formacdo do lepé. Especula-se que a maioria dos
agentes de salde e a primeira turma de professores foi alfabetizada em lingua portuguesa, em
uma escola ndo-diferenciada. Ja os alunos mais jovens teriam comecado a frequentar a escola
no final de 1990, periodo em que as aldeias ja tinham suas préprias escolas e professores
wajapi. Essas escolas ja possuiam alguns materiais didaticos especificos e seu curriculo estava
comecando a ser desenhado. Também ndo h& nenhum registro do tempo que cada um deles
frequentou a escola, mas sabe-se que os alunos da segunda turma de Magistério e parte dos
pesquisadores foram alunos de professores wajapi.

Os autores dos textos analisados sdo adultos que eram criangas na época do contato

oficial ou nasceram logo depois dele, portanto, cresceram convivendo com 0 contato
linguistico e cultural, com a presenca da escola e da escrita. Esse grupo constitui um
segmento especifico dentro do coletivo wajapi cujos tragos distintivos principais sdo, grosso
modo, o fato de seus integrantes serem jovens, bilingues, letrados, assalariados e detentores
de algum saber especializado (na area de magistério, saide ou ambiente, por exemplo). Todas
essas caracteristicas sdo justamente aquelas exigidas, de forma ostensiva ou sutil, pela
sociedade envolvente ou pelos proprios Wajdpi, para a negociacdo pela autonomia, 0 que
automaticamente confere a esses jovens alguma forma de poder.
E importante ser notado que os resultados apresentados nesta tese ndo podem ser tomados
como conclusivos porque foram analisados textos produzidos em um periodo de tempo
determinado (de 1998 a 2009), por grupos de estudantes especificos, que, por sua vez,
apresentam graus de letramento determinados por fatores individuais e historicos. Se os dados
analisados tivessem sido coletados no inicio da década de 1990, com a primeira turma de
professores, ou venham a ser coletados em outro momento do processo de letramento desse
povo, possivelmente os resultados seriam igualmente diferentes porque o letramento entre 0s
Wajapi é um processo razoavelmente recente € 0 momento do processo vislumbrado nesta
pesquisa é 0 comeco.

5. Discusséo dos resultados

Durante a minha pesquisa, como era esperado, eu observei nos textos escritos
caracteristicas linguisticas e discursivas de varias ordens, provenientes do que eu chamo de
diferentes niveis do contato linguistico entre L1 e L2.

™3 0Os cursos de formagdo aqui mencionados sdo realizados pela organizacdo n&o-governamental lepé
(www.institutoiepe.org) em parceria com diferentes érgdos governamentais, tais como o MEC e a Secretaria de
Estado de Educacdo do Amapa.
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Observei contato das seguintes ordens:

a) entre L1 e L2: em todos os niveis: fonologico (ABRAM DOS SANTOS, 2005);
morfossintatico; pragmaético; discursivo (esses dois ultimos se mesclam com o item d)).

b) entre variedades do portugués: amapaense e paulista, ja que a maioria dos assessores nao-
indios é de Sdo Paulo e falante de uma das variedades cultas do portugués brasileiro.

c) entre as modalidades oral e escrita do portugués.

d) entre modos de producdo e transmissdo de conhecimento: tradicdo oral e letramento
escolar.

No entanto, minha pergunta de pesquisa inicial buscava respostas que contemplassem
somente o item d) acima, tema que passarei a tratar agora.

A seguir, trarei exemplos de trés caracteristicas recorrentes na producdo escrita
analisada, interpretadas por mim como marcas dos modos de transmissdo e producdo de
conhecimento tipicos da tradi¢do oral. Devido ao curto espaco, ndo foram citados todos 0s
aspectos atribuidos a tradicdo oral encontrados nos dados; pelo mesmo motivo, os dados sdo
apresentados e analisados de modo mais breve do que exige sua complexidade.

5.1. Remissdo a memdria coletiva do grupo

Muitos textos trazem marcas de como a memdria coletiva é acessada pelo grupo ao
indicarem a fonte pela qual tiveram acesso ao relato que estdo transmitindo.

=) ModosdeEscrever LilianAbramdesSant Zofinal.pdf - Adobe Reader SNECEL X"
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Texto 19

Meu pai contou histéria do karai ké que chegaram primeira vez na aldeia. Eles
trouxeram arma para tamo ké. Eles ndo sabiam usar espingarda usavam ao
contrario, também n&o sabia falar em portugués. Wajapi falava s¢ pela lingua

deles.

Eles sao garimpeiros depois foi trabalhar com ouro davam presente para Wajapi

roupa redes tergados faca machado.

Os karai k& tomavam kasiri junto com tamo kd. Comegou namorar com a mulher

wajapi com branco. Depois FUNAI chegou de novo

FUNAI foi Pypyiny [aldeia da familia do autor do texto] conversar com Wajapi

vocés mora longe entdo vocés sair todos daqui vai ser dificil para FUNAI

5 AIFOEELIE - e i s

Alguns textos trazem marcas de como a memoria coletiva é acessada. Eles apresentam
na sua introducdo a fonte pela qual tiveram acesso a narrativa, indicando como ela foi
aprendida. O trecho destacado acima exemplifica o fluxo da memoria coletiva pelo qual as
informacdes sdo transmitidas atravées das geracdes. O fluxo é mantido porque elas estdo sendo
narradas por aqueles que outrora compuseram sua audiéncia. Tomando como exemplo 0s
griots que utilizam sua genealogia para justificar sua competéncia em narrar a tradi¢ao, Calvet
(1997) argumenta que a indicacdo da genealogia € tdo importante na tradi¢do oral como é
importante para o académico se apoiar em vasta bibliografia. Pode ser que os Wajapi ao
anunciarem que ouviram aquela narrativa diretamente de seus pais legitimem a narrativa e a
eles proprios como narradores. Ao ser enunciada para um interlocutor/leitor ndo indio, essa
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indicacdo oferece os limites da versdao narrada, ja que os Wajapi se pensam “a partir das
trajetorias independentes de seus grupos locais e fac¢des politicas” (GALLOIS, 2005, p.115)
e néc;gfomo uma unidade cujos limites é o coletivo étnico. (cf. ABRAM DOS SANTOS,
2011°°%).

5.2. Fechamento narrativo

Antigamente a flecha matavam a caga sozinho e matando muita caca, matando
varias cacas, caititu, cutia e coamba. Quando ele matou uma caca ele trouxe sé
no panakd e cozinhou sozinho na aldeia, ele dividi para os povos dele.

S4 isso que eu sei a estoria.

Diversos textos sdo finalizados por expressdes como a sublinhada acima ou suas
equivalente como “sé isso meu pensamento”, “sé isso”. Tais expressdes foram interpretadas
como uma “coda”. Labov e Waletsky (2003 [1967]) ¢ Labov (1997) ao tratarem da analise de
narrativas orais de experiéncia pessoal, enumeram tipos distintos de sentencas que compdem
a narrativa. Dentre esses tipos, 0s autores definem a existéncia de um tipo de sentenca que
denominam coda. Em Labov (1997, p. 5), a coda é definida como “uma sentenga final que
retorna a narrativa ao tempo do falante, impedindo uma questdo potencial ‘E, entdo, o que
aconteceu?’”. De acordo com essa defini¢do, as sentengas que fazem o fechamento narrativo
dos textos apresentados podem ser classificadas como coda porque elas interrompem o tempo
da narrativa e retomam o tempo da enunciacao.

As expressdes que fecham o texto também ocorrem em dialogos em lingua
portuguesa. Sua forma correspondente em lingua wajdpi (opa, awyjepa) ocorreu com
frequéncia nos primeiros textos escritos, em wajdpi, mas, atualmente, ndo é mais tdo
produtiva na escrita nessa lingua, permanecendo na oralidade, tanto em wajdpi quanto em
portugués. Mesmo em textos escritos em portugués ela parece estar ocorrendo menos
frequentemente do que no processo inicial de escolarizacdo.

Ladeira (2001) menciona abertura e fechamento discursivos ao analisar bilhetes e
diarios escritos em LP2 por professores timbira. Quanto ao fechamento, Ladeira (op. cit.) faz
uma observagao pertinente aos dados aqui analisados. Segundo a autora, “a ndo preocupacdo
em marcar o final” (p. 327) aparece nos didrios dos professores com maior tempo de
escolaridade. Alguns anos depois da pesquisa de Ladeira, Amado (2009) descreve, para o
mesmo contexto de formacdo de professores timbira, a ocorréncia de fechamentos narrativos
semelhantes aos encontrados no meu corpus. Os fechamentos, segundo a autora, foram
encontrados em textos dissertativos, narrativos e descritivos.

5.3. Repeticdo e parafrase

Eu vou para Macapa fazer estagio porque importante para mim aprender as
coisas nova |4 no Apina70, também eu vou levar a minha mulher comigo,
para ela cozinhar comida para o estagiario. Porque 1a no Apina tem muito
trabalho para os estagiarios, ai ndo vai da tempo estagiarios cozinhar
comida, por isso que a minha mulher vai.

Depois yyporu okwa (passaram) taivigwera, animais, aves, passaros,

% Em um artigo a ser publicado pela Revista Sinteses, da Unicamp, eu procurei demonstrar como 0s textos
analisados recorrem & memoria coletiva do grupo (ABRAM DOS SANTOS, no prelo)
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cobras e deus ficaram tranquilo dentro desse navio, e outros taivigwera
gue ndo acreditava a falar deus morreram todos na aqua do yyporu,
porque eles antes ndo acreditava a fala de deus sobre o yyporu

por isso.

A repeticdo foi interpretada como um recurso argumentativo. Ladeira (2001)
reconhece a mesma funcéo para a repeticdo observada em textos em LP2 de autores timbira.
Como a repeticdo é constitutiva do sentido do texto de toda lingua (KOCH, 1997 e
MARCUSCHI, 2006), independentemente de nela haver tradicdo escrita, essa € uma
caracteristica de dificil interpretagdo porque ela pode ser julgada apenas como marca de
oralidade e ndo como um recurso argumentativo da tradicéo oral.

Amado (2009, p.30) encontrou construcdes semelhantes em textos escolares escritos
por alunos timbira e as denomina “parafrase”. A autora as interpreta como recursos
explicativos: “Hoje poucos que usa a pintura, ndo € todo mundo...” ; “Hoje os novos ndo faz
as festas todos os dias, faz as festas de vez em quando”; “ndo corre todos os dias corre de vez
em quando ou corre so no dia da festa.”

Ladeira (2001, p.325) menciona a repeticdo do texto escrito como reproducdo do
“padrao repetitivo do discurso oral”. Segundo a autora

A idéia central [...] é reiterada em varias combinagdes que poderiamos pensar
como ciclicas, jA que o desenvolvimento do texto ndo acrescenta novas
informacdes, ou seja, ndo teria um padrédo linear, com um Unico inicio, meio e
fim. O convencimento é dado, assim, ndo pela argumentacdo, mas pela
repeticdo. (LADEIRA, 2001, p.325).

Segundo Koch (1997) e Marcuschi (2006), a repeticdo é, na lingua falada, uma
estratégia para a construcdo do sentido do texto, sendo mesmo constitutiva de todo texto
falado.

Mais do que uma simples caracteristica da lingua falada, a repeticdo é uma
das estratégias de formulacdo textual mais presentes na oralidade. Por sua
maleabilidade funcional, a repeti¢cdo assume um variado conjunto de funcoes.
Contribui para a organizacao discursiva e a monitoragdo da coeréncia textual;
favorece a coesdo e a geracdo de sequéncias mais compreensiveis; da
continuidade & organizacdo topica e auxilia nas atividades interativas.
(MARCUSCHI, 2006, p.219).

Embora ndo existam muitos estudos sobre essa caracteristica nas linguas indigenas,
cabe aqui a hipotese de que, por serem linguas de tradicdo oral, a repeticdo pode ser bastante
produtiva também nas linguas indigenas, assim como ocorre na modalidade oral de linguas
com tradicdo escrita. Dessa forma, a presenca da repeticdo em textos escritos por alunos
wajapi pode ser interpretada como reproducdo de uma das estratégias de producdo textual da
lingua materna do grupo. Ainda que recorrente, essa marca ndo é de facil interpretacdo
porgue, dentre todas as outras analisadas, ela € a que mais pode ser interpretada como marcas
de estagios da interlingua dos autores dos textos ou, ainda, como interferéncia da modalidade
oral sobre a escrita. O que quero dizer com isso é que a presenca de repeticao, e/ou parafrase,
nos textos pode ndo significar uma marca de um modo de produgdo de conhecimento
particular a tradicdo oral, ja que toda lingua, com ou sem tradicdo escrita, apresenta a
repeticdo como traco constitutivo.

Independentemente dessas possibilidades de analise, minha interpretacdo é que a repeticéo e a
paréfrase ocorrem nos textos como recursos argumentativos.

6. Palavras finais
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Como mencionado ao final de minha tese, uma de minhas expectativas é que seus
resultados possam ser Uteis para ampliar a discussdo, a partir de uma perspectiva informada e
culturalmente sensivel, sobre modos distintos de producgdo e transmissdao do conhecimento,
visto que o atual modelo de Educacdo Escolar Indigena — da educacdo fundamental as
licenciaturas em nivel superior — apresenta como eixo fundador o bilinguismo e a
interculturalidade. Seria interessante que pesquisas futuras venham a verificar se o letramento
alterou ou ndo a ocorréncia e o significado dessas marcas na producdo escrita de alunos
wajapi.
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PORTUGUES — TAPIRAPE: CONCEPCOES DE MUNDO EM INTERACAO

Eunice Dias de PAULA (UFG)'®

Resumo: Os Apyawa (Tapirapé), habitantes da regido nordeste do Estado de Mato Grosso,
sdo falantes da lingua tapirapé como primeira lingua (L1) e de Portugués como segunda
lingua (L2). Jovens e adultos podem ser considerados bilingues com diferentes graus de
dominio da segunda lingua, configurando um continuum situacional proprio de individuos que
usam duas ou mais linguas (GROSJEAN, 1994: MELLO, 1999; GOUVEA DE PAULA,
2001). Este trabalho focaliza produces orais e escritas elaboradas em Portugués por jovens e
adultos Apyawa, nas quais é possivel constatar tracos da lingua e da cultura Apydwa
(GORETE NETO, 2005), bem como construcbes sintatico-semanticas singulares que
configuram um novo uso da lingua portuguesa. O parametro de anélise dos fenbmenos
observados é a Etnossintaxe ou Semantica da Gramatica (ENFIELD, 2002; WIERZBICKA,
1997; BRAGGIO, 2012) que concebe a lingua como portadora de indicios que possibilitam o
desvelamento dos valores e ideais que organizam uma dada sociedade. Os resultados mostram
que o uso da segunda lingua pelos Apyawa apresenta marcas identitarias proprias da
cosmovisdo deste povo, constituindo uma variedade étnica da lingua portuguesa, o que
acarreta novas posturas no ensino de L2 aos falantes indigenas.

Palavras-chave: povo Apydwa (Tapirapé). Bilinguismo. Portugués como L2. Variedade
étnica. Ensino de L2.

1. Introducéo

Os Apyawa (Tapirapé) contam hoje com uma populacdo de aproximadamente 900
pessoas. Ha sete aldeias, a saber: Tapi’itawa, Tapiparanytawa, Akara’ytawa, Myryxitawa,
Towajaatdwa e Wiriaotdwa situadas na Terra Indigena Urubu Branco, municipio de Confresa,
MT e uma aldeia, Majtyritdwa, na Area Indigena Tapirapé Karaja, localizada no municipio de
Santa Terezinha, MT. Nesta Ultima area também estdo localizadas duas aldeias do povo
Karaja: Itxala e Hawalora. A conquista destes territorios estd relacionada a recuperacdo
populacional, pois os Apydwa chegaram a uma situacdo dramatica de quase exterminio por
volta da metade do século passado, vitimados por epidemias de doencas antes desconhecidas
por eles e por ataques desfechados pelos Kayapd. Os remanescentes de um grande ataque
ocorrido em 1947 foram reagrupados pelo SPI (Servigo de Protecdo ao Indio) na foz do Rio
Tapirapé junto ao Araguaia, local onde se concentram aldeias do povo Iny (Karajd).
Conseguiram, aos poucos, retomar o crescimento populacional e a demarcacdo de duas terras
indigenas que fazem parte de um grande territério outrora ocupado pelos Apyawa
(WAGLEY, 1988, BALDUS, 1970 e TORAL, 1994). A Escola foi solicitada pelos Apyawa
no inicio da década de setenta justamente para fazer frente as novas exigéncias impostas pelo
contato. Neste cenério de luta pela sobrevivéncia, contrariando os prognosticos pessimistas, a
lingua tapirapé continuou viva. Todos os Apyawa sao falantes da primeira lingua, classificada
por Rodrigues (1986) e Rodrigues e Cabral (2002) no sub-grupo IV da familia Tupi-Guarani,

73 Doutora pelo Programa de Pés Graduagéo da Faculdade de Letras da UFG — Universidade Federal de Goias.
Membro do Grupo de Educagdo e Linguas Indigenas da UFG, participante do Projeto LIBA -Linguas Indigenas
Brasileiras Ameacadas, ambos sob a coordenagdo da Profa. Dra. Silvia Lucia Bigonjal Braggio, Faculdade de
Letras, UFG, Goiania, GO, Brasil. E-mail: xeretyma@uol.com.br
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do tronco Tupi”®. As criancas podem ser consideradas monolingues em Tapirapé, pois,
mesmo havendo alguns empréstimos do Portugués em suas falas, a lingua base de suas
interacOes continua sendo a L1. Os jovens e adultos sdo bilingues, pois dominam também a
lingua portuguesa em virtude da situacdo advinda apds o contato com nossa sociedade, que 0s
obriga a se relacionar com ndo indigenas cotidianamente. Todavia, o Portugués falado ou
escrito pelos Apyawa apresenta tracos que o diferenciam da lingua portuguesa falada
regionalmente ou da variedade considerada padrdo, permitindo considerd-lo como uma
variedade étnica, na qual transparecem valores e ideais culturais proprios da cosmovisdo deste
povo indigena. A perspectiva por nos adotada, para a andlise destes fatos linguisticos, é
conhecida como Etnossintaxe ou Semantica da Gramatica e tem como principio que:

a gramética é expandida com os significados culturais. Codificados na
semantica da gramatica nds encontramos valores culturais e ideias,
encontramos indicios sobre as estruturas sociais que os falantes mantém,
encontramos evidéncias historicamente relevantes, de um lado e, por outro,
reveladoras da organizacdo social das comunidades de fala (ENFIELD,
2002, p. 3).

Os dados apresentados neste trabalho foram selecionados em razdo da singularidade
que apresentam, conforme o Paradigma Indiciario retomado por Ginzburg (1991), o qual
busca desvelar a realidade atraves das pistas, dos indicios, dos detalhes reveladores que,
muitas vezes, passam despercebidos. Esta postura tedrico-metodoldgica condiz com a
Etnossintaxe, uma vez que os indicios presentes na lingua proporcionam o acesso ao universo
sociocultural de uma dada sociedade.

2. O bilinguismo entre os Apyawa

Os primeiros contatos dos Apyawa com nao indigenas ocorreram por volta de 1911
(BALDUS, 1970) quando um grupo de exploradores estava a procura de caucho, um tipo de
seringueira, na regido do Araguaia e seus afluentes. Posteriormente, houve contatos
esporadicos com missionarios. Os antropdlogos Charles Wagley e Herbert Baldus estiveram
entre eles por longos periodos de tempo a partir de 1935. Estes contatos com o0s ndo indigenas
e com os Iny (Karaj4) na antiga Tapi’itdwa possibilitavam interagdes em lingua portuguesa.
Gouvéa de Paula (2001) relata o fato de um senhor idoso que se orgulhava de saber a palavra
‘fosforo’ em quatro linguas: tata 'ywa em Tapirape, boska em Karaja, arumeti < allumette em
Francés e foqui em Portugués, o que ilustra a historia dos contatos linguisticos vivenciados
pelos Apyawa.

A partir da segunda metade do século XX, quando foram reagrupados pelo SPI na
aldeia Itxala, do povo Iny (Karaja), os Apyawa passaram a ter contato intenso com falantes do
Portugués. Havia familias de sertanejos proximas da aldeia, funcionarios do SPI (Servico de
Protecdo ao indio), depois, FUNAI. Santa Terezinha, distante cerca 30 km, constituia o centro
urbano onde efetuavam trocas comerciais. A necessidade do uso do Portugués foi-se
ampliando e os Apyawa passaram a ter crescente dominio da lingua da sociedade majoritéaria.
Os emprestimos inseridos na lingua e as atitudes dos Apyawa em relacdo a eles permitem
visualizar a historia destas relagfes, como constatamos nos exemplos a seguir:

(a) kapitdwa [képitdwa] ‘capitdo’

736 Estamos utilizando o termo Apy&wa em respeito a uma deciso do povo que quer que sua autodesignaco seja
conhecida e respeitada. Mantemos, porém, o termo tapirapé quando se refere a lingua, por causa do seu registro
em numerosos trabalhos linguisticos.
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(b) xabdwa  [tfabawa] ‘sabao’
(c) xapewa  [tfapewa] ‘chapéu’
(d) arapatora  [drdpdtora] ‘rapadura’

Em (a) temos a palavra kapitdwa que remete aos tempos do SPI, instituicdo
governamental organizada segundo parametros militares. A patente militar usada como
codinome para os caciques indigenas reflete esta visao hierarquica propria do Exército, algo
que contrasta fortemente com o modo tradicional de chefia dos Apyawa que ndo concentra
poderes coercitivos sobre o povo (BALDUS, 1970; PAULA, 2012). As relacbes com a
sociedade ndo-indigena sdo marcadas, assim, por um conflito entre a funcdo esperada de um
cacique por parte da comunidade indigena e o papel que se pretende dele pela sociedade do
entorno, que o vé como um “capitdo”, isto €, a pessoa que pode decidir sozinha. Os Apyawa
tomam decisGes consensuais a partir de longas conversas noturnas, que ocorrem no patio da
Takara, a grande casa cerimonial situada no centro da aldeia (PAULA, 2012).

Em (b), (c) e (d) os empréstimos fonologizados sdo de objetos ou alimentos
introduzidos ap6s o contato. Enquanto kapitdwa traz encapsulada em si aspectos histéricos da
relacdo entre o Estado brasileiro e os povos indigenas (WIERZBICKA, 1997), estes trés
empréstimos permitem visualizar as interacdes dos Apydwa com o mundo sertanejo da
populacdo ribeirinha. A incorporacdo de empréstimos pode ser conceitual como
exemplificado em (e):

(e) o’ywa’yja

oyp + a + ’yj + a

flecha  nom. semente + nom.

‘semente da flecha’ = bala de espingarda

O vocébulo o’ywa ‘flecha’ passa por um processo de ampliagdo semantica e bala ¢é
metaforicamente recriada como a semente da espingarda. O processo de criacdo de
neologismos encontra-se bastante ativado gracas a um trabalho iniciado pelo prof. Josimar
Xawapare’ymi e depois assumido pela Escola. Em resposta a preocupacdo com o grande
namero de vocébulos da lingua portuguesa em uso por falantes Apyawa, os professores
organizaram, em 2010, um seminario com a comunidade no qual foram discutidas cerca de
trezentas palavras criadas, uma clara medida de politica linguistica interna para fazer frente a
pressdo exercida pelo Portugués sobre a lingua indigena.

O crescente dominio da segunda lingua por parte dos Apyawa levou-0s a uma situagdo
de bilinguismo, no qual podemos verificar um continuum no uso das duas linguas, préprio da
fala de comunidades bilingues (GROSJEAN, 1994; MELLO, 1999). H& interacOes
monolingues, como as que ocorrem entre os familiares e as falas rituais e ha eventos de fala
(HYMES, 1986) como reunides da comunidade sobre a terra, salde ou educagdo nos quais é
possivel ouvir enunciados em Portugués, sobretudo quando hé presenca de ndo indigenas. E
bastante comum a ocorréncia de mudancas de codigo (code switching) neste tipo de eventos,
como: “pode iusawo alguma palavra” (GOUVEA DE PAULA, 2001, p. 62). Esta frase foi
proferida numa reunido de professores na qual se discutia a conveniéncia de os docentes
usarem ou ndo a lingua portuguesa em suas aulas.

A atual situacdo de bilinguismo entre os Apyawa apresenta, assim, um continuum
entre 0 monolinguismo, ainda hoje presente nas interagdes entre as criangas e seus familiares,
seguido por um periodo de aquisicdo de emprestimos morfofonologizados ou recriados pelas
regras proprias da L1 até um dominio crescente da segunda lingua, possibilitado pelas
interacdes frequentes com ndo indigenas e pelo aprendizado escolar. Ocorréncias de
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mudancas de codigo ilustram esta fluéncia nas duas linguas, uma vez que este fenémeno so €
possivel entre bilingues com dominio das regras das linguas envolvidas.

3. Tracos do Portugués falado e escrito entre os Apyawa

Nesta secdo apresentamos alguns tracos que marcam a lingua portuguesa falada ou
escrita entre os Apyawa, que indiciam a influéncia da L1 sobre a L2, mesmo decorridas mais
de seis décadas de convivéncia intensiva deste povo com a lingua da sociedade majoritaria.

3.1 Criacdo de palavras e expressdes em L2

O progressivo dominio da lingua portuguesa pelos Apydwa e a consequente apreensao
das regras gramaticais da segunda lingua possibilitou a criacdo de itens lexicais e expressdes
COMO as que se seguem:

(f) o menino xixiu em vocé
‘0 menino fez xixi em vocé’

Em Tapirapé, a mudanca de uma forma nominal em uma forma verbal é um
fendmeno muito recorrente (PRACA, 2007), como em hyja ‘corrida’ e ahyj ‘ele, ela corre’.
Assim, o nome portugués ‘xixi’ pode produzir o verbo ‘xixiu’ de um modo muito semelhante
ao que ocorre em Tapirapé, ou seja, uma forma verbal derivada de uma forma nominal. A
desinéncia verbal sufixada — iu € um recurso derivacional propria dos verbos da 32
conjugacdo em Portugués no tempo passado, o que sinaliza a aplicacdo de uma regra da L2
apreendida pelos Apyawa.

O uso da expressdo “dar mal” como exemplificada em (g) apresenta um valor
semantico bastante diferente do seu uso habitual em Portugués:

(9) A mae e o pai ndo podem comer frango, mutum, pato, jacu, nambu e outros aves
consumidos pelo povo Apyadwa, por que esse alimento da mal para crianca, pode da
nervoso (Aluno de pés graduacédo, 2012).

Ao invés da forma esperada “esse alimento pode fazer mal para a crianga”, a
afirmativa € bastante categérica: as aves ndao podem ser consumidas pelos pais de uma crianga
que esta sendo desmamada porque elas ddo mal para o bebé Temos aqui evidéncias da
cosmovisdo dos Apydwa expressa na sintaxe, marcando a construcdo frasal em L2. Em

Tapirapé™’, o contelido semantico seria enunciado por:

(h) Pityga we emi temi’o maryjixe wyrd
pityg + a we emi temi’o maryjixe wyrd
crianga + nom. para dem. alimento estar mal aves

‘essas aves sao alimentos que fazem mal para as criangas’

Observando-se a ordem sintéatica, as aves ocupam a posi¢éo de sujeito. Sao elas que, se
comidas pelo pai ou pela mée, podem fazer mal as criangas, ou no modo como 0s Apyawa se
expressam, dao mal as criangas. Na perspectiva da Etnossintaxe, a relacdo dos Apyawa com
as aves assume um destacado papel. O proprio povo se assume metaforicamente como Wyra

37 Agradecemos a colaboragdo de Kamajrao (Xario’i Carlos Tapirapé), cacique de Tapi’itiwa que formulou a
frase citada em (h).
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‘aves’. Hé narrativas miticas que relatam as aves como doadoras de cantos, entoados até os
dias atuais no ritual Ka'o (TAPIRAPE, Nivaldo Korira’i, 2006). Este autor define 0 Ka’o
como a “festa dos passaros”, isto ¢, um ritual realizado pelos Apyawa que atualiza o feito
vivido em tempos remotos e no qual esta sinalizada a identificacdo metaforica entre os seres
humanos e as aves. Em outra narrativa, aparece o urubu rei como o dono do fogo que foi
conseguido por Peetora (um herdi cultural) através de um estratagema e doado aos Apyawa.
O mito do gavido real narra como 0 mais novo de dois irmaos foi transformado em genro do
gavido por um ato de vinganca praticado pelo irmdo mais velho (PAULA, 2012). Assim, as
aves podem ser doadoras de cantos ou do fogo mas podem também doar mal estar aos bebés,
caso 0s pais infrinjam as regras alimentares do periodo do desmame. Na concepcao conhecida
como perspectivismo (VIVEIROS DE CASTRO, 1996), as aves e 0S outros animais sao
considerados como seres dotados de subjetividade mesmo que as aparéncias corporais sejam
diferentes dos humanos. Nesta ética, € possivel haver relagcbes entre os diversos seres
presentes no planeta.

3.2 A ordem sintatica OVS

A lingua tapirapé apresenta uma ordem sintatica livre, embora a ordem preferencial
seja OVS. O fendmeno, observado inicialmente por Leite (2012), demonstra o uso desta regra
quando os falantes Apyawa estdo se expressando em Portugués: “esta ordem apresenta-se
como um dos tragos da lingua tapirapé que, as vezes, interfere na producdo de enunciados em
Portugués, tal como ocorre em ‘menino mordeu piranha’ (GOUVEA DE PAULA, 2001, p.
25). O excerto apresentado em (i)"*® mostra a mudanca da ordem sintética e a oscilacdo no uso
dos determinantes:

(i) Premeiro Iraxao ndo tinha, por que as nossas antigos ndo conheciam este Iraxao ate que
0 pajé sonhou e conseguimos trazer esta Iraxao, do fundo da lago. No fundo do lago que
fica o espirito do Iraxao (aluna do Magistério, 2012).

Iraxao € um ritual realizado pelos Apyawa durante o ciclo das chuvas, durante o qual
um par de Espiritos ¢ acompanhado pelas mulheres que dangam ao seu redor. Em ‘premeiro
Iraxao ndo tinha’ a ordem esperada seria ‘primeiro, ndo tinha Iraxao’. A ordem preferencial
tapirapé marca, assim, a escrita em L2, seguindo a sequéncia prépria da L1, como se vé no
texto em Tapirapé da mesma autora:

(k) Iraxao ro’0 raka’€ ymy natywi py Apyawa rarywa ramd
Iraxao 10’0 raka’€¢ ymy na+typ +i py Apyawa r + aryp +a ramo
Iraxao conf. pas.rem. temp. neg. ter neg. primeiro Apyadwa rel. festa +nom. subj.’®

‘Ha muito tempo atras, ndo havia Iraxao como festa para os Apyawa’

A oscilacdo no uso dos determinantes deve-se a ndo marcacdo do género na lingua
tapirapé, de modo semelhante ao que ocorre entre as criangas Xerente em fase de aquisicdo da
escrita: “a nossa a festa vaibrica com o tora” (BRAGGIO, 1999, p. 165). No caso da aluna
Apyawa, embora j& em fase final do Magistério, constatamos que a inexisténcia da marcagao
de género na primeira lingua continua influenciando sua producéo escrita mesmo depois de

8 Os nomes serdo omitidos para evitar uma exposicdo desnecessaria e possiveis discriminaces contra os
autores dos textos.

7 conf.: confiabilidade da informag&o; pas.rem.: passado remoto no presenciado pelo enunciador; temp.; marca
de tempo; n...i; afixos de negacdo; rel.: relacional; nom.: nominalizador; subj.: subjuntivo.
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anos de escolarizagdo. Todavia, a oscilagdo no modo de determinar o Espirito Iraxao, ora
marcado como masculino, ora como feminino, parece-nos advir do fato de este Espirito ser
um casal, isto é, hd um significado cultural que ndo se adequa a maneira de marcacdo de
género em Portugués. Determinar o ser masculino e o ser feminino de um mesmo modo como
é 0 uso em lingua portuguesa pode ser considerado bastante contraditorio para uma aluna
Apyawa.

3.3 Concordancias semanticas

A presenca de uma concordancia semantica realizada de acordo com os significados
socioculturais contidos nos vocabulos e ndo com as regras gramaticais esperadas na variedade
padrdo da lingua portuguesa, constitui mais um traco singular do Portugués Tapirapé. O
excerto do texto apresentado em (j) temos um exemplo de concordancia feita segundo os
valores socioculturais. Na oracdo em (k) temos a palavra ro ’6, que, no contexto das narrativas
miticas, constitui um importante indice sociocultural, impregnado de valores como o respeito
aos antepassados e a crenca na veracidade do que foi transmitido por eles. Consideramos ro’o
como uma palavra-chave da sociedade Apydwa, uma vez que ela reitera linguisticamente o
respeito aos fatos narrados pelos antepassados, tidos como verdadeiros pelo enunciador e
pelos outros participantes do evento (PAULA, 2012). O ritual rememora um fato histérico
cujo significado é possibilitado pela narrativa que vem sendo transmitida geracdo apds
geragdo. Os Apyawa compartilham um complexo sistema de crengas segundo o qual 0s
espiritos dos parentes falecidos participam dos rituais. Parece-nos que a aluna, ao empregar a
forma plural do verbo conseguir (j), mostra exatamente estas relac6es entre os atuais Apyawa
e seus ancestrais. O ato efetuado pelo pajé, ao conseguir trazer lraxao do fundo do lago, €, de
certo modo, compartilhado por todos os Apyawa, expresso pelo “nds conseguimos”. O feito
do pajé revive até os dias atuais através da narrativa e da realizacdo do ritual, no qual os
espiritos do pajé e de todos os Apyawa participam.

Outro trecho, referente ao mesmo ritual Iraxao, apresenta uma concordancia
fundamentada em valores socioculturais:

(m) Durante a preparacdo, 0s cagadores matam as cagas que sdo juntadas pelo dono da festa,
para Iraxao ficar felizes no seu dia da festa, junto com seu representante e dos participantes
(Aluno do Ensino Médio, 2009).

Neste texto ha uma adequacdo maior aos padrGes gramaticais da L2. Singularmente,
porém, ha concordancia plural que remete ao fato de Iraxao ficar feliz por causa das cacas.
Pode ser pelo fato de Iraxao ser um Espirito que se apresenta como uma dupla, o que
acarretaria uma concordancia seméantica fundamentada no par masculino-feminino que
compde o ente ritual. Mas o traco semantico da pluralidade pode abranger também os
representantes do lraxao, isto €, os homens que estdo apresentando o Espirito e a todos o0s
participantes da festa, como indica a sequéncia da oracdo. Os Apyawa desejam que todas as
pessoas de suas comunidades estejam presentes nos rituais. Isto faz com que os Espiritos
Axyga e 0s espiritos dos antepassados que também participam das festas figuem alegres, o que
proporciona bem estar aos participantes. A palavra tapirapé para designar os rituais, tarywa
traz, incorporada em si, o proprio conceito de alegria, 0 que revela mais um trago essencial
dos Apyawa: o modo de ser alegre, cortés e brincalhdo, constituindo-se como mais uma
palavra-chave da cultura Apyawa, pois nela esta impresso este valor organizado socialmente:
a busca de viver bem, felizes. As palavras sao “artefatos culturais da sociedade”
(WIERZBICKA, 1997, p. 201) e nelas estdo inscritos os valores relevantes da vida
sociocultural.
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4. A variedade étnica e as implicacdes para o ensino: algumas consideragoes

A apropriacdo da lingua portuguesa pelos Apyawa apresenta-se COmo um pProcesso
continuo desde os primeiros contatos com os ndo-indigenas. A escolarizacéo e a frequéncia
das interacdes com a populagdo do entorno propiciou uma situagdo de bilinguismo presente
na maioria da populacdo. Todavia, constatamos que o Portugués em uso pelos Apydwa
apresenta tracos marcantes, que independem do grau de escolarizagdo. Este uso singular
permite afirmar que “a ressignificacao e a apropriagdo do Portugués tem se dado em termos
de etnicizagdo desta lingua cujas marcas sdo percebidas na oralidade e na escrita dos
indigenas” (GORETE NETO, 2005, p. 113). Alguns destes tragos refletem a apreensdo das
regras da L2, o que permite a criagdo de novos vocabulos usando recursos derivacionais
proprios do Portugués como a palavra ‘xixiu’; em outras construgdes, a ordem sintatica OVS
da primeira lingua influencia no modo de ordenacéo dos constituintes frasais da L2. Por fim,
um uso particularmente singular, imbricado na cosmovisao prépria dos Apydwa, consiste na
concordancia feita em bases semanticas, sendo possivel, através destes indicios, desvelar
valores socioculturais presentes em textos escritos em L2.

Assim, consideramos que as variedades do Portugués falado e escrito entre 0s
indigenas ndo deveria ser objeto de rejeicdo por parte de interlocutores, de modo particular,
docentes ndo indigenas. Os “erros” gramaticais quando comparados a variedade padrao do
Portugués, sdo, na verdade, pistas preciosas que nos permitem visualizar valores e ideais
constitutivos das sociedades indigenas que motivam o uso de determinadas construcGes em
L2. Os fatos linguisticos estdo inseridos em um cenario historico e cultural complexo:

processos como empréstimo, mudanca de codigo (codeswitching), e a
variedade indigena da lingua portuguesa sdo vistos a luz do contexto sdcio-
histérico em que ocorrem e de todos os fatores nele incluidos, ndo se
separando o linguistico dos demais, mas inter-relacionando-se
(BRAGGI0,1999, p. 157).

A acdo docente envolvendo alunos indigenas deveriam se pautar por um pressuposto
basico: as particularidades presentes na variedade indigena de Portugués ndo podem ser
consideradas como desvios da norma padrdo, mas como possibilidades regidas por estruturas
préprias da L1 e, mais que isso, como indicios preciosos de um modo de ser, de se organizar e
de ver o mundo, que afloram nas producbes escritas ou faladas por criancas e jovens
indigenas e que permitem uma compreensdo mais aprofundada de suas sociedades.
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