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SIMPOSIO 64

RELACOES ENTRE O SUJEITO E A LINGUA: OS
MULTIPLOS SENTIDOS

O objetivo desse grupo é apresentar trabalhos que investigam como ocorre, por meio da
relagdo entre palavra e sentido,a formacdo de leitores. Fundamentamos nossa pesquisa nas
teorias de sentido da lingua, indo da semantica ao discurso. Consideramos significativo criar
relacfes entre o campo teorico desenvolvido nos espagos académicos e as praticas escolares e
ndo escolares que se referem ao processo de ler como construcdo de sentidos a partir da
materialidade da lingua em realizacdo textual. Outras categorias de estudos da linguagem,
como signo, enunciado, formacdo discursiva, interacdo, género, discurso e interdiscurso
contribuirdo para a analisar epistemologicamente essas praticas de leitura pesquisadas. A
metodologia sera operacionalizada por esses dois fundamentos: os dados (corpus) das praticas
de leitura; a analise e a interpretacdo dos dados pelos fundamentos acima referidos.
Esperamos como resultados a reflexdo sobre as préaticas de leitura e propostas de leitura que
qualifiquem a relacdo do sujeito com a palavra da sua lingua.
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AVENIDA BRASIL: FENOMENO TELEVISIVO, FENOMENO NAS REDES SOCIAIS
NO BRASIL E EM PORTUGAL

Tiago de Souza Lima GOMES (UMINHO)!*®
Renata Kelly ARRUDA (Unicamp)**°

Resumo: Esse trabalho propde uma reflexdo acerca das manifestacdes via web nas redes sociais
Twitter e Facebook, oriundas da exibicdo da telenovela Avenida Brasil no Brasil e em
Portugal nos anos de 2012 e 2013. Refletiremos o produto cultural telenovela, sua historia de
sucesso no cendrio televisivo brasileiro, o preconceito sofrido pelo género e o fendmeno
alcancado por essa novela, que agregou consumidores de varios niveis socioecondmicos que, em
seus perfis de redes de relacionamento se assumiram como telespectadores, configurando-se
talvez, como o prenuncio de um novo arranjo para as relagdes entre midias.

Palavras-chave: Novela. Televiséo. Redes Sociais. Twitter. Facebook

1. Apresentacao

A novela Avenida Brasil foi produzida e exibida pela Rede Globo, emissora de maior
audiéncia no Brasil, e estreou em 26 de marco de 2012 no horério de 21hs, horério nobre da
emissora. Desenrolou-se em 179 episodios tendo seu ultimo capitulo no Brasil exibido no dia 19
de outubro de 2012. Em Portugal, a telenovela teve sua estreia em 24 de setembro de 2012
através do canal Sociedade Independente de Informacdo (SIC) e até o presente momento,
encontra-se em exibic¢do no horario de 23hs.

No Brasil, a novela alcangou bons nimeros de audiéncia, superando a audiéncia da
telenovela antecessora'*!’. Avenida Brasil ainda foi responséavel por inimeras manifestacdes nas
redes sociais, durante o periodo de sua exibicdo. Seus borddes viraram moda, 0 desenrolar da
trama foi comentado em tempo real, diariamente por milhdes de telespectadores nas redes
sociais, cenas marcantes se transformavam em GIF animado'**® em questdes de minutos e um
trecho da musica tema se tornou uma espécie de grito de guerra das redes sociais. Nesse
trabalho abordaremos como as emogdes causadas, o envolvimento gerado pelo enredo, as
trocas de informacfes e opinides através da Internet foram, um auténtico fenémeno de relacéo
entre duas midias, e gerou consequéncias que certamente poderdo refletir ndo somente no
processo de criacdo deste género televisivo, mas na forma como algumas classes sociais
encaram este produto de midia.

Diante de uma sociedade que sabidamente enxerga a telenovela como produto menor,
alienante e produto para classes menos abastadas, deparar-se com uma producdo que
conseguiu ao longo dos meses, agregar consumidores de varios niveis socioeconémicos e que,
em seus perfis de redes de relacionamento se assumiram como telespectadores, configurar-se
como o prenuncio de um novo arranjo para as relagcdes entre midias. O sucesso da novela

115 Mestre em Ciéncias da Educacdo - Tecnologia Educativa pela Universidade do Minho. Braga, Portugal.
Assessor da Subsecretaria de Informacdes e Tecnologias Educacionais da Secretaria de Estado de Educacéo de
Minas Gerais. E-mail: tiagoslg@gmail.com.

118 poutoranda em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas, Campinas (SP), Brasil. E-mail:
renataunicamp@gmail.com

117 Fina Estampa, exibida até 23 de marco de 2012 obteve média final de audiéncia de 39,2 pontos, segundo o
IBOPE - Media Workstation. A média refere-se a audiéncia do primeiro ao Gltimo capitulo na Grande S&o Paulo
1118 Uma imagem composta por uma sequéncia de imagens fixas, que da a impressao de um filme curto ou uma
animacéo
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pode ser medido e acompanhado em tempo real, aprovacdes e desaprovacdes foram e séo
expostas e discutidas pelos telespectadores ainda durante a exibi¢do do capitulo. No caso
dessa investigacdo, também apresentaremos os fatores que entendemos como primordiais ao
sucesso alcancado pela telenovela na televisdo e nas redes sociais, as impressoes de seus
telespectadores quanto a seus diferenciais com relagédo a outros folhetins e os jargdes, imagens e
discussdes que movimentaram e movimentam as redes durante sua exibi¢do no Brasil e
atualmente em Portugal.

2. Novelas: um produto Global nacional

O historico do género confunde-se com a historia da inauguracdo da TV no Brasil. A
primeira producéo data do ano de 1951**° e eram producdes ndo diarias, apresentadas ao vivo
segundo. Em 1963, a chegada do videoteipe proporcionou a producéo de capitulos gravados,
diarios e em horarios fixos, consolidando o género no pais JACONI & MULLER (2012). No
final da década de 70, a Rede Globo, com grande alcance nos domicilios do pais e consolidada
como principal produtora de novelas do pais, estabelece trés grandes horarios para exibicéo de
suas producoes: seis, sete e oito da noite, sendo o ultimo horario reservado para a producao
principal voltada a temas mais densos. O papel da Rede Globo como principal responsavel
pela producdo nacional de novelas é apresentado por Lopes (2003)

Falar de telenovela brasileira é falar das novelas da Globo. S&o elas, sem
davida, as principais responsaveis pela especificidade da teleficcdo brasileira.
Essa especificidade é resultado de um conjunto de fatores que véo desde o
carater técnico e industrial da producdo, passam pelo nivel estético e
artistico e pela preocupagdo com o texto e convergem no chamado padrdo
Globo de qualidade. E possivel atribuir as novelas da Globo o papel de
protagonistas na construgdo de uma teledramaturgia nacional. (LOPES, 2003,
p. 23)

Outra mudanca inserida ao cenario de producdes nacionais sob influéncia da Rede
Globo, foi a insercdo em suas telenovelas, de temas que abordam questdes sociais, temas
contemporaneos e o dia-a-dia nos grandes centros urbanos em detrimento a producdes
fantasiosas, ou de época. Ao telespectador € oferecido um retrato de si, cercado de percalcos,
mas que em algum momento da trama vence e “termina bem”.

Alcada a posicao de principal produto de uma industria televisiva de grandes
proporcOes, a novela passou a ser um dos mais importantes e amplos
espacos de problematizacdo do Brasil, das intimidades privadas as politicas
publicas (...) E isso que mais tipifica a telenovela brasileira e constitui o
paradoxo de se identificar o Brasil mais na narrativa ficcional do que no
telejornal. (LOPES, 2003, p. 25)

A telenovela brasileira, certamente ¢ um produto cultural nacional Unico e repleto de
particularidades. Sua narrativa ficcional € um espaco publico de debates, além de ser um
produto cultural de massa cercado por preconceitos e tido por alguns como género de
entretenimento de preferéncia de grupos alienados da populagdo, propensos a influéncia.
Debord aponta que a telenovela, como produto capitalista, estaria difundindo objetos ideais -
através do merchandising - além de comportamentos e valores.

119 gya vida me pertence é considerada a primeira novela brasileira e foi apresentada pela TV Tupi, de Sdo
Paulo. (Fernandes, Ismael, 1997, p.19)
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A alienacdo do espectador em favor do objeto contemplado (0o que
resulta de sua prépria atividade inconsciente) se expressa assim: quanto
mais ele contempla, menos vive, quanto mais aceita reconhecer-se nas
imagens dominantes da necessidade, menos compreende sua propria
existéncia e seu préprio desejo (Debord, 1997, p.24)

Lado a essa reflexdo, apresentamos a experiéncia televisiva oferecida pelas novelas como
um terreno de sociabilidades e instigador de compartilhamentos e ultimamente, também virtuais.

3. Redes Sociais

Redes Sociais como espacos virtuais de relacionamento e de producdo de contetdos
sdo crescentes em popularidade na segunda geracdo da World Wide Web, a chamada web
2.0"%° As facilidades de conectividade e mobilidade inseriram no dia a dia dos usuarios a
producdo, sociabilizacdo e checagem de contetdos em tempo quase real. Segundo Recuero
(2009), uma rede social seria definida como um conjunto de dois elementos: os atores (n6s, 0s
usuarios) e suas conexdes (interacdes, lagos sociais):

Uma rede (...) € uma metafora para observar os padrdes de conexdo de
um grupo social, a partir das conexdes estabelecidas entre os diversos
atores. A abordagem de rede tem, assim, seu foco na estrutura social,
onde ndo é possivel isolar os atores sociais e nem suas conexdes.
(RECUERO, 2009, p.24)

As atividades dos atores - conscientes e movidos por intencionalidades - consistiria na
feitura de conexdes e aliancas com 0s outros componentes das redes, construindo assim 0s
chamados lagos sociais. O ator produz o que ird representa-lo. O meu perfil na rede
Facebook* ndo é um ator, mas sim minha representacdo como ator social que sou. Ja as
conexdes em uma rede social sdo constituidas pelos lagos sociais formados pela interacédo
entre esses atores. A comunicacao entre os atores deixa rastros visiveis que podem ser
facilmente reproduzidos e propagados.

Esse universo social nos apresenta uma nova realidade ndo somente nas relagdes via
web, mas na sociedade como um todo. ImpressGes, avaliagdes positivas ou negativas, criticas,
recomendacdes, tudo pode ser compartilhado em tempo real causando (ou ndo) as mais
diversas ‘“consequéncias”. A exposicdo de experiéncias, antes restrita aos nucleos de
convivéncia pessoal (familia, colegas de trabalho, desconhecido que sentou ao seu lado no
metrd), hoje podem ser compartilhadas com centenas de pessoas. A simples mencdo a uma
marca pode ter alcances antes inimaginaveis.

3.1. Twitter e Facebook

O Twitter é uma ferramenta de microblogging que combina caracteristicas de sites de
rede social e de blogs na qual os usuarios, representados por seus perfis, interagem através de
mensagens de até 140 caracteres cada. O Twitter foi criado no ano de 2006 por norte-
americanos que ja haviam passado por gigantes como Google e Blogger e juntos criaram a
Odeo e mais tarde a Obvious Corporation. Inicialmente, tratava-se de um servico parecido
com o SMS (Short Message Service) onde se respondia a pergunta “O que VOCE esta
fazendo?”. Enquanto as mensagens de texto por celular eram particulares, a nova ferramenta

1120 Tendéncia que reforca o conceito de troca de informacdes e colaboracdo dos internautas. A ideia é que o
ambiente on-line se torne mais dindmico e que 0s usuarios colaborem para a organizacao de contetdo como, por
exemplo, as wikis e blogs.
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dava a opcdo de postagem compartilhada entre o grupo de trabalho. Assim, ap0s uma
postagem, se poderia saber que um colega de trabalho estava almogando, propiciando inclusive
uma interagdo com base nessa informacdo: “Ndo coma a salada de batatas!”. Em 2007 o site
recebeu um impulso de divulgacdo em um evento de tecnologia em Austin, Texas (EUA), o
South by Southwest. Israel (2010) traca a metedrica ascensdo da ferramenta:

Ao final do primeiro dia, um produto que havia sido criado para uso interno de
uma equipe com 12 participantes contava com 20 usuarios. O pessoal da Odeo
ndo conseguia resistir a tentacdo de compartilha-lo com amigos, que, por sua
vez, ndo resistiam a tentacdo de compartilha-lo com seus amigos. Trés anos e
dois meses ap6s o lancamento publico, estimava-se 0 nimero de usuarios em
cerca de 32 milhdes. (ISRAEL, 2010, p. 21).

Ao longo de sua historia, a pergunta inicial proposta pela ferramenta passou de “O que vocé
estad fazendo?” para “O que estd acontecendo?”’, oferecendo mais amplitude as possibilidades de
postagem. Atualmente, a ferramenta conta com cerca de 500 milhdes de usuérios registrados™?*. O
Brasil estaria em segundo lugar no numero de usuarios com cerca de 33 milhdes, perdendo apenas
para os Estados Unidos com 107 milh@es de contas no microblog. O site, que na época se seu
lancamento s operava no idioma inglés, atualmente disponibiliza seus servigos em 27 idiomas*%.

A atual pagina inicial do Twitter possui interface bastante simples com o uso de
poucas informacgdes e poucas cores. Ao lado de uma foto com uma apresentacdo que diz
resumidamente a proposta da ferramenta, encontramos uma caixa para autenticacdo daqueles ja
cadastrados - basta informar nome de usuario e senha - e uma caixa para inscricdo de
NOVOS USUArios. Ao inscrever-se o usuario tem a opgdo de personalizar sua “pagina” de acordo
com seus gostos pessoais. Colocar foto de perfil (Profile), customizar o fundo de tela e alterar as
cores das fontes. O usuério também escolhe qual a sua identificagdo, ou profile que sera
antecedido pelo sinal @ (arroba).

A proposta da ferramenta, entendendo-a como um “blog simplificado”(ZAGO, 2011) ¢é
que vocé compartilhe em seu perfil, informacdes, assuntos de seu interesse, noticias, que de certo
modo respondam ao questionamento “O que estd acontecendo?” nao ultrapassando o limite de
140 caracteres. As relacdes entre 0s usuarios ndo sdo necessariamente reciprocas - vocé pode
acompanhar as atualizacGes de determinado perfil sem ser acompanhado de volta. Essas relacoes
sdo conhecidas como Following (os que eu sigo) e Followers (0s que me seguem). As redes
sociais representam uma nova tendéncia de partilhar contatos, informagdes e conhecimentos. O
Facebook é uma das redes sociais mais utilizadas em todo o mundo para interagir socialmente.
Esta interacdo surge essencialmente pelos comentéarios a perfis, pela participacdo em grupos de
discussdo ou pelo uso de aplicacBes e jogos. E um espaco de encontro, partilha, discusséo de
ideias e, provavelmente, o mais utilizado entre estudantes universitarios.

Por ser uma rede social gratuita, facilmente acessivel e com interface intuitiva,
experimentou uma evolugdo no ndmero de usuarios, passando de 1 bilh&o de usuérios ativos
em 8 anos de existéncia. Como forma de interacdo, esta rede social proporciona uma vasta
lista de ferramentas e aplicacbes que permitem aos utilizadores comunicar e partilhar
informagdo, assim como controlar quem pode visualizar informacdes especificas ou realizar
determinadas acOes (Educause, 2007).

121 Informacdo referente a fevereiro de 2012 do site Twopcharts, especializado em analise de dados do
microblog. Fonte: http://wwwl.folha.uol.com.br/tec/1052381-twitter-chega-aos-500-milhoes-de-usuarios-diz-
site.shtml

122 Até o dia 26 de junho de 2012 estavam disponiveis versdes nos seguintes idiomas: Bahasa indonésio,
Dinamarqués, Espanhol, Italiano, Holandés, Polonés, Finlandés, Turco, Russo, Urdu, Persa, Tailandés, Chinés
Simples, Coreano, Chinés tradicional, Japonés, Hindi, Arabe, Hebreu, Francés, Sueco, Portugués, Noruegués,
Huangaro, Filipino, Alemédo, Lingua Malasia.
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Podemos dizer que, além de apresentar uma série de ferramentas comuns a outras
redes sociais, 0 Facebook se destaca por ter a capacidade de agregar contetidos de diversos
locais da Web diretamente na linha do tempo do usuario através de feeds que permitem o
acesso a varias informagdes com uma Unica ligagdo. O Facebook transformou-se entdo num
canal de comunicacdo e um destino para pessoas interessadas em procurar, partilhar ou
aprender sobre determinado assunto.

4. Interacdes entre midias

O grande sucesso de publico alcancado pela novela Avenida Brasil, aliado ao grande
numero de interagdes motivadas por sua exibicdo encontradas nas redes sociais, nos motiva a
refletir acerca da apropriagdo desse produto por seus consumidores. Redes Sociais,
atualmente, sdo vistas como uma espécie de termdmetro a respeito do sucesso ou fracasso de
producdes televisivas, e no caso especifico dessa novela, nos é impossivel apontar se o seu
sucesso de publico foi alavancado pela boa receptividade nas redes sociais. Sifuntes, Vilela e
Jeffman (2012) discutem essa relacdo entre midias

A programacéo televisiva esta cada vez mais transpondo os lagos sociais e
invadindo o ambiente virtual criando outros lagos sociais. O
conhecimento de que existe uma massa assistindo, a0 mesmo tempo, um
determinado programa se mostra cada vez menos andnima, principalmente
pelo compartilhamento gerado por sites como o Twitter e o Facebook.
(Sifuntes, Vilela e Jeffman, 2012, p. 14)

Algumas interacdes criadas nas redes sociais referentes a novela se apresentaram
como marcantes em sua exibicdo no Brasil. Uma delas, refere-se a utilizacdo da hashtag™?®
#0i0i0i durante a exibicdo da novela. A sequéncia de “ois” refere-se a um trecho da musica
tema de abertura: “Vem dangar com tudo’****. Postar noticias ou opinides sobre a novela e
eventualmente ter seu registro recuperado por outros usuarios da rede social, torna-se mais
eficiente através do uso de hashtags como marcadores.

123 pequena expressao, precedida do simbolo cerquilha (#) utilizada como marcador para um assunto.
1124 A musica tema de abertura foi gravada pelo cantor Robson Moura e é uma versio em portugués do hit ‘Vem
dangar Kuduro’ do cantor portugués Lucenzo.
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Outros bordbes e frases de efeito utilizados na novela também se tornaram
especialmente populares nas redes sociais sendo frequentemente citados em grande ndmero de

postagens. Sifuntes, Vilela e Jeffman (2012) citam algumas tidas como mais marcantes:

- “Me serve, vadia!”: frase dita pela personagem Nina/Rita a Carminha, em um dos capitulos
onde se apresentava a vingancga da mocinha frente a grande vila da trama
- “E tudo culpa da Nina”: frase da personagem Carminha. Foi utilizada como matéria prima
para varias paginas e montagens postadas no Facebook que culpavam a personagem Nina por

varios eventos (Figura 2).
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Figura 2. Exemplo de montagem no Facebook
Fonte: www.facebook.com

5. Interacgdes entre redes

Redes Sociais propiciam novos tipos de interacdes, além das familiares ou as de
convivio social. Opinides e informacdes sdo trocadas em tempo real entre pessoas que ndo
necessariamente se conhecem, que trazem seus varios olhares a respeito de determinado
assunto. Existe a necessidade de além de assistir, interagir, conversar, comentar a respeito dos
acontecidos no capitulo do dia.

A desvinculacdo de midias nos parece algo impensado quando tratamos de shows
televisivos e trocas nas redes sociais. No caso da novela Avenida Brasil, podemos apontar as
redes como responsaveis por nos apresentar a existéncia de um publico de novelas que é
jovem™® e usuério frequente da web, provavelmente utilizando aparelhos méveis como
smartphones ou tablets. Esse jovem se assume como publico do género e produz um contetido
que pode ser lido e replicado por seus pares. Nesse sentido, no caso das redes, ndo ha a
obrigatoriedade de interagdo. Existe toda a web atuando como “o outro” no discurso que foi
postado, mas o0 meu contetdo - repleto de sentidos ideoldgicos ou vivenciais - pode ndo gerar
nenhum tipo de troca.

Podemos dizer que a constante evolucdo das Redes Sociais como um dos sistemas da
Internet, constitui um dos principais pilares da Sociedade da Informacéo e do Conhecimento. O
uso destas redes, impulsionados pela possibilidade de incorporacdo de diferentes tipos de
materiais multimidia e diferentes servicos online, faz com que a Internet assuma gradualmente o
papel de uma ferramenta de conectividade, colaboracdo e altamente Gtil para os seus
usuarios, uma vez que tem o potencial de transmitir informacdes personalizadas, o que levaria as
pessoas a realmente se interessarem pela informacéo (Patricio e Gongalves, 2010).

Concordamos com Manuel Castells (2004), quando chamam este fendmeno de
“sociedade em rede”, uma sociedade onde os processos que tem lugar nas redes afetam a
todos os que estdo conectados, diminuindo as distancias e aproximando as pessoas com

125 Sequndo estatistica apresentada pelo twitter em dezembro de 2009, 37% dos usuérios da rede concentram-se
de 18 a 24 anos e 31% entre 25 e 34 anos. Disponivel em: http://hydabre.wordpress.com/
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interesses comuns. Cada pessoa conectada se torna entdo um agente que divulga informagéo e,
consequentemente, um no importante na rede de troca de informacdes e conhecimentos.

A Web 2.0, representada aqui por duas de suas ferramentas sociais e interativas, onde 0s
usuérios tem um papel fundamental na producdo, divulgagdo e acesso a informacdo, e
consequentemente, na sua capacidade de processamento e de geracdo de conhecimento em
novos espacos e lugares. Neste contexto, surge o conceito de ciberespago (Lévy, 1997),
definido como um espaco de construcao e partilha de inteligéncia coletiva, através da circulacéo
livre das informac0es digitais.
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DOCENTE E DISCENTE BRASILEIRA

Sérgio Roberto Vaz FERREIRA (FAE /JUFMG)?°
Célia Abicalil BELMIRO (FAE/UFMG)'*#
Maria Llcia CASTANHEIRA (FAE/UFMG)*?®

Resumo: Este artigo representa um recorte da investigacdo sobre o uso da linguagem na
leitura de imagens de arte. Constitui-se da andlise e interpretacdo do material colhido em
entrevistas semiestruturadas feitas com alunos do Ensino Fundamental, com idade entre 13 e
14 anos. Buscou-se elucidar, a partir da fala dos entrevistados, referentes culturais e locais e
suas implicacdes no ensino e aprendizagem de Arte na escola, com referéncia nas concepgoes
do educador basco Imanol Aguirre Arriaga. Representa uma reflexao sobre a interferéncia do
contexto socio cultural e da autoimagem na interpretacdo e avaliacdo que o individuo faz das
imagens que consome.

Palavras-chave: Leitura. Imagem. Arte. Sujeito.

Questdes relativas ao lugar da Arte na escola e seu papel na formacao dos alunos tém
sido objeto de discussdo ao longo dos anos. Nas ultimas décadas, autores como Richard
Rorty, Ana Mae Barbosa e Imanol Arriaga, entre outros, propuseram abordagens educativas
que visam favorecer a tomada de consciéncia do individuo sobre si mesmo, através do
confronto entre obra de arte e as experiéncias de vida e de mundo dos sujeitos e por meio da
andlise das significacbes produzidas pelas narrativas (Arriaga, 2005). Outros autores buscam
analisar questdes identitarias e seus vinculos com as experiéncias socioculturais dos jovens
(Pina Cabral, 2013), por meio da anélise da produgdo artistica desses sujeitos.

Embora trabalhos dessa natureza possam contribuir de maneira significativa para a
formagéo dos alunos, tais abordagens ainda sdo pouco exploradas no campo do ensino em
Arte. Este texto situa-se no contexto dessas discussdes ao examinar processos de significacao
de imagens de Arte por um grupo de adolescentes, alunos de uma escola publica situada na
periferia da cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil. Os dados analisados integram o
banco de dados de uma pesquisa de abordagem qualitativa em andamento que envolve a
realizacdo de oficinas de leitura de imagens e de producdo plastica, com foco na experiéncia
estética para a definicdo dos conteudos especificos do ensino em Arte na escola. Nesse texto,
focalizaremos o discurso produzido por dez adolescentes com idade entre 13 e 14 anos em
entrevistas sobre leitura de imagens de Arte e producdo de desenho.

Na escola, a interpretacdo da producdo artistica geral, segundo as concepcdes de
Arriaga, deve levar em conta e enfatizar a leitura da obra a partir da posi¢édo sociocultural do
aluno e em relagéo ao outro, ao empenhar-se na construgédo pessoal do discurso da leitura e na
tecitura de conexdes com a realidade local, estabelecendo assim um vinculo entre sua vida e
aquele que produziu a obra, através da obra mesma e o que ela representa no momento e
contexto em que € apresentada.
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1. Imagens, desenhos e narrativas: alguns apontamentos teoricos

Arriaga (2005) faz referéncia a uma tomada de consciéncia do individuo sobre si,
através do confronto com a obra de arte e as significacdes que ele produz a partir dessa
experiéncia. Esse processo é dindmico e permanente, acompanhando o individuo por toda sua
vida. Constitui-se, consequentemente, como narrativa e atividade de leitura na experiéncia
com a obra e garante consonadncia com a ideia de “modernidade liquida” de Bauman (2001),
pois 0 sujeito que narra em conjunto com seus pares participa dessa fluidez e contribui com
sua “novidade sempre renovada” para a atualizacdo da leitura da obra e de si proprio. Ao aliar
essa ideia de fluidez a analise dos dados colhidos na pratica, estabelecemos uma base coerente
para 0 modo de trata-los.

Rorty (1989) afirma que pela Arte e pela narrativa reconhecemos a contingéncia da
consciéncia do “eu” por meio da contingéncia da linguagem. Se aceitarmos essa afirmacao
sob a perspectiva de Dewey (1949), de que a obra de arte ndo o € até que se funda na
experiéncia com o espectador, veremos que a experiéncia estética ndo depende da obra em
ultima instancia, mas do envolvimento do sujeito com a obra.

A seu turno, pensar o desenho como uma escrita elaborada e conceitual, que instaura
um modo particular de construir o real, tera o papel de explicitar a capacidade de elaboracéo,
execucao, interpretacdo e uso de simbolos sensiveis. Por outro lado, visa igualmente entrever
a escrita simbolica e pessoal, bem como a presenca de estereétipos e de uma identidade de
grupo traduzidos em signos, técnicas e modos de representacdo. Todos esses elementos
constituem um alfabeto pessoal e social que produz um vocabulario plastico para a construcéo
de narrativas.

2. Proposta metodoldgica

As entrevistas foram conduzidas de forma a evidenciar 0os processos pelos quais 0S
sujeitos constroem significados para a vida e para si através da oralidade e do desenho. A
leitura de imagens, como abordada nas entrevistas, compreende o escopo das relagdes que
essas imagens possam estabelecer com o sujeito que as vé, a partir de seu conhecimento
prévio de contetidos da Arte, de sua familiaridade com produtos artisticos, do seu julgamento
do que seja Arte e artista e, por fim, dos seus critérios de gosto. A leitura de imagens e 0
desenho como parte da entrevista tomam forma de instrumentos de elucidagéo desse processo.

Por fim, entendemos que a analise dos dados colhidos deva ser conduzida
contemplando os enfoques definidos por Imanol Aguirre Arriaga e entendendo os sujeitos da
investigagdo como integrantes de uma sociedade fluida.

3. A organizagdo das entrevistas e seus principios orientadores

As questdes levantadas pelas entrevistas foram mais ligadas a vida dos sujeitos do que
propriamente a Arte, ja que o objetivo principal € evidenciar as impressdes que eles tém de si
mesmos. Levou-se em conta, para a execucdo e analise das entrevistas, a falta de intimidade
dos entrevistados com o entrevistador e o grau de artificialidade, para eles, da proposta de
realizacéo do desenho.

Além do proposito de fomentar um dialogo proficuo com os sujeitos, as perguntas
objetivaram: 1. Considerar elementos da fala e informacgdes que contribuam para o
reconhecimento do sujeito; 2. Registrar aquilo que o sujeito considera como arte, a partir de
suas inferéncias sobre arte, imagens e artistas; 3. A partir da proposta de producdo de um
desenho tendo como tema os proprios relatos da entrevista, estudar reagdes, gestos e falas dos
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alunos durante a sua execucdo; 4. A partir dos aspectos da producdo plastica, perceber uma
escrita sensivel que perpassasse autor e obra (sujeito e desenho) durante o fazer; 5. Perceber o
desenho como possivel representacdo de uma escrita social que se relaciona e produz
significados com outros desenhos feitos por individuos que compartilham 0 mesmo contexto
sociocultural; 6. Por fim, estudar os desenhos a partir das particularidades que se destacam
dentro do estere6tipo, entendendo-as como elucidadoras do sujeito.

Para verificar a familiaridade entre os entrevistados e o conceito de Arte mais
académico, lancamos méo de duas producdes artisticas muito difundidas. As imagens das
duas obras apresentadas (reprodu¢des em cores da “Mona Lisa”, de DaVinci e “Michael
Jackson”, de Andy Warhol) levam o nome dos personagens retratados, que se caracterizam
por uma intensa “popularidade”, devido a veiculacao de suas imagens pelos diversos meios
comunicativos. Seus autores também tém a prdpria imagem popularizada, e pertencem a
contextos historico-culturais bem distintos. A expectativa era de que, tanto a popularidade,
quanto as diferencas de linguagem pléstica oferecessem um mapa das proximidades e
distanciamentos entre individuo e a Arte institucionalizada.

4. Apresentacdo do bairro e dos alunos entrevistados

O bairro onde residem os alunos entrevistados e que abriga a escola onde estudam néo
oferece opc¢des de encontro com linguagens artisticas diversas e tampouco de fomento a
manifestacdes culturais locais, a ndo ser a propria escola. O consumo de produtos de Arte, ou
produtos que os entrevistados consideram artisticos, estdo disponiveis especificamente nos
muros, na decoracdo das casas, na internet e na televisdo. Nove dos dez entrevistados
nasceram ou vivem no bairro a mais de cinco anos.

Todos vivem nas proximidades da escola e passam suas horas de lazer em uma
lanchonete, citada por quatro entrevistados, em um parque de diversédo de um shopping num
bairro préximo também mencionado por quatro entrevistados, na rua com amigos ou em casa.
Nenhum deles costuma sair a noite. Todos tém acesso a internet e somente um deles diz ndo
ter acesso a televisdo por motivos religiosos. Seis dos entrevistados conhecem apenas dois
outros bairros da regido metropolitana, pois raramente ou quase nunca saem do bairro onde
moram. Meios de acesso a reproducgdes de obras ou teoria da Arte sdo restritos.

5. Andlise dos dados

Segundo Berger (1972), quando uma imagem é apresentada como obra de arte, o
modo como as pessoas olham para ela é condicionado por toda uma série de pressupostos
adquiridos sobre a Arte. Estes pressupostos se referem a beleza, verdade, génio, civilizacao,
forma, estatuto social, gosto etc. Eles ndo se encontram ja ajustados ao mundo tal como ele é.
Mistificam, em vez de clarificar. Nesse sentido, supfe-se que uma das atribuicdes da
investigacao seja averiguar em que nivel essa mistificagcdo, como reflexo da cultura em que se
estd imerso, estaria presente nas narrativas (oral e plastica) dos sujeitos.

Com esse objetivo, queriamos perceber a perspectiva dos entrevistados sobre a
paisagem cotidiana e que tipo de imagens, objetos e acGes das pessoas cada um classificaria
como Arte.

Optamos por ndo reproduzir os diadlogos das entrevistas, passando ao conjunto de
observacodes sobre a intervencdo que julgamos ser relevantes.

Os dados apresentados nas falas, apontando os muros do bairro e objetos decorativos
de suas casas, representam o repertério de leitura de 80% dos entrevistados, acrescentando
ainda o computador como veiculador de produtos de arte, alem da televiséo e da casa.
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Afora o grafite, foram elencados vasos com flores, quadros, imagens relacionadas ao
conceito de beleza mais geral e fotografias no computador, enfeites e, inclusive, o piso
decorado da casa. Numa analise mais geral, o conjunto dos produtos ou imagens relacionados
pelos alunos invoca a ideia de Arte como o belo disponivel. Embora as questdes propostas
pela entrevista os conduzissem a esta classe de produtos, 0 conceito que os entrevistados tém
sobre 0 assunto e que serviu de justificativa para elenca-los, ndo extrapola o universo que 0s
contém. Nota-se um condicionamento da interpretacéo do termo e dos produtos de Arte aquilo
que os cerca. Em alguns momentos podemos entrever também uma “escolha” por abordar
esses conceitos a partir de uma perspectiva mais popular, em detrimento de definicdes mais
eruditas que supostamente pertenceriam a um publico mais seleto. O nosso interesse estd,
porém, em encontrar nesse contexto socio-historico aquilo que se pode destacar como
perspectiva pessoal e que pode explicar os diferentes pontos de vista sobre o artistico, ja que
aliado ao modo de vida de cada entrevistado. Alguns fatores se apresentaram como
definidores do olhar lancado ao mundo e a leitura das imagens classificadas como Arte no dia
a dia dos sujeitos pesquisados: o acesso a informacdo, o tempo de permanéncia na
comunidade, a conducdo da disciplina de Artes na escola, a influéncia dos pais, as atividades
executadas cotidianamente e a circulacdo em lugares fora da comunidade.

Exemplo disso, o Gnico entrevistado que vive no bairro ha apenas um ano, apesar de
haver assimilado as possibilidades de consumo de imagens do contexto, faz uso de alguns
elementos e conceitos construidos a partir de experiéncias anteriores com a Arte, inclusive
aquela institucionalizada. O entrevistado 3 disse ter em sua casa exemplos de produtos de
Arte como quadros, vasos e rosas de jornal pintado. No bairro, observou que, além dos
grafites, a Arte esta presente “So na escola, como educagdo”. Indagado sobre a origem de seu
conhecimento sobre o tema respondeu que, além da televisdo “... minha mae pega muito livro
e a gente Ié junto. Ja vi a Mona Lisa num museu no Rio de Janeiro. E do Leonardo da Vinci.
Era uma réplica, também.”

A fala do entrevistado 3 ilustra a variacdo do repertério de leitura de imagens
relacionada a historia do sujeito. Também o entrevistado 5, nascido no bairro e com poucas
referéncias externas, trata as imagens e o conceito de arte evidenciando a mesma relacédo -
historia pessoal e leitura de imagens - através da perspectiva de um universo pessoal bem
especifico.

Sobre as duas imagens mostradas aos entrevistados, 100% deles reconheceram a
imagem de Michael Jackson, embora ndo soubessem quem foi o autor da obra. Quanto a
imagem da obra Mona Lisa, apenas o entrevistado 5, que anteriormente alegara nédo ter
televisdo em casa por questdes religiosas, a nomeou como “imagem da santinha”. A
expressao usada sugere a construcdo de um conceito da imagem que tem suas origens
provavelmente em imagens sacras de referéncia renascentista, até hoje utilizadas em
impressos religiosos catolicos ou mesmo nas antigas “folhinhas” — calendérios ilustrados
distribuidos pelo comeércio, principalmente nos anos 80 e 90, e ainda hoje publicados em
escala menor. Notadamente, a composicao triangular da figura da Mona Lisa e suas fei¢Oes
correspondem a forma das madonas pintadas no Renascimento. Como as religiGes chamadas
evangélicas reprovam o culto aos santos, é possivel que o entrevistado em questdo, ao
intitula-la de “santinha”, se refira a uma imagem estereotipada de santo, por nao estar
familiarizado com este tipo de imagens. Prova disso é o fato de ele dizer ndo saber onde a viu
anteriormente. Os demais entrevistados disseram té-la visto em livros de Historia.

Quanto as defini¢des daquilo que se pode considerar Arte, artista e seus produtos,
algumas falas indicam uma concepg¢do mais ou menos homogénea sobre o tema: a dificuldade
de execucdo como validadora de uma obra e do titulo de “artista”, o fascinio pela técnica e a
virtuosidade relacionada a capacidade de reproduzir a realidade. O entrevistado 5 definiu
como Arte o desenho de um colega que, segundo ele, desenhava o carro “de verdade” — essa
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foi sua interpretacdo do desenho de um carro em perspectiva. O conceito por traz da
expressédo confirma a Arte como reproducdo do real.

Importante perceber que, independentemente das referéncias e experiéncias anteriores
com Arte, 0s entrevistados preservam aspectos de anélise e fruicdo baseados também em
premissas renascentistas. As questdes e fendmenos socioculturais que confirmam este
comportamento merecem estudos mais aprofundados.

O desenho aparece como primeira referéncia de Arte. Fato explicavel pela facilidade
de acesso aos materiais de sua producao e por ser a técnica mais difundida desde os primeiros
rabiscos e durante toda a jornada académica da maioria dos estudantes brasileiros, quica de
todo o mundo. No entanto, os entrevistados, em sua totalidade, transferiram a
responsabilidade do desenho como Arte aqueles colegas, conhecidos ou desconhecidos, cuja
habilidade em reproduzir formas reconheciveis e complexas é notavel.

6. A execucdo do desenho: algumas observacoes

Fato comum a nove dos dez entrevistados foi a preocupagdo em apresentar um
desenho bem feito, segundo a capacidade e o julgamento de cada um. O entrevistado 1
chegou a usar o termo “passar a limpo” como um meio para alcancar um trabalho de
qualidade. Observou-se certa “uniformidade” na constru¢do dos elementos dos desenhos e nos
temas abordados, apontando para estereétipos ja bem conhecidos dos educadores em Arte.
Prevaleceu a paisagem, com um modo similar de constru¢cdo de nuvens, péassaros, sol e
montanhas, indicando um distanciamento do desenho como uma possivel interpretacdo da
(bio)grafia pessoal, acrescido do ndo apoderamento de sua potencialidade expressiva. Reflexo
da cultura da comunidade pesquisada e de pertencimento a uma macrocultura é a presenca de
elementos do desenho que correspondem ao universo das meninas enguanto outros se repetem
no desenho dos meninos. Dos seis desenhos de meninos, quatro mostram 0s desenhistas
retratados e, em todos eles, ha personagens usando boné ou chapéu. Em trés ha uma bola de
futebol, e em dois estdo representados automoveis.

Naqueles feitos pelas quatro meninas entrevistadas, paisagens bucdlicas com sol,
arvores e colinas estdo presentes em todos.

Elementos como sol, nuvens e passaros apresentam um padrdo de representagéo.
Notadamente os passaros tém forma de “V”, heranga tanto escolar como de pintores
maneiristas de paisagens, também muito difundidas atraves de reproducgdes impressas.

Quanto as defini¢des daquilo que se pode considerar Arte, artista e seus produtos,
algumas falas indicam uma concep¢do mais ou menos homogénea sobre o tema: Arte seria
tudo aquilo que adorna, que € belo e que se produz com materiais usados também pela Arte.
Categorias como desenho e grafite, desde que se apresentem elaborados e com grau elevado
de complexidade e de detalhes ou proximidade com a realidade, também sdo considerados
Arte. A copia fiel de outras imagens também foi citada.

As falas sobre producdo pessoal e iconografia utilizada, evidenciam algumas
caracteristicas gerais: 1- preocupacdo com a perfeigdo (passar a limpo é termo escolar, o que
indica uma permanéncia da escolarizagdo do desenho e suas decorrentes limitacfes); 2- a
influéncia da escola (através da professora) na constru¢do do imaginario pictorico dos
entrevistados representando a verdade sobre a qual o aluno se pauta para construir suas
concepcdes, podendo ela mesma amplia-las ou, ao ndo oferecer base para que se extrapole a
informacdo, engessa-las; 3- a presenca da televisdo e de seus personagens como icones da
sociedade e seu reflexo no ideario imageético dos entrevistados.

O entrevistado 9, curiosamente, apontou as paisagens que via durante o trabalho com
sua carroga, como arte. Essa categoria de interpretacdo apresenta um olhar diferenciado do
contexto dos entrevistados e estd estreitamente relacionada a memoria recente do
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entrevistado. Ele vivia ha cinco anos atras em uma zona rural e, segundo pudemos perceber
em sua fala, aquele ambiente faz parte da sua ideia de vida. E, a0 mesmo tempo, um desejo e
uma referéncia. No seu desenho, representou-se a beira de um rio, pescando. Sua referéncia as
paisagens como Arte transporta 0s conceitos de espago, imagem ¢ desenho como “pratica
lacunar” (Chiron, 2005) ao contexto do sonho e das queréncias. E necessario manter-se
atento, segundo Arriaga (2005), para o reconhecimento e valorizagcdo dessas formas que
proporcionam ao individuo e ao grupo essas experiéncias estéticas, tentando fazer com que
essas formas sejam cultivadas como formas legitimas de arte;

O entrevistado 7 executou o desenho com tracos quase invisiveis, e dedicou-se a ele
por trés minutos, enquanto a média te tempo gasto pelos outros nove entrevistados foi de treze
minutos. Esse é o Unico entrevistado que citou a mde como artista. Porém, segundo ele, a mée
nunca ensinou ou desenhou com ele. Também é o Unico entrevistado a apresentar uma rotina
diaria dispar, alegando passar toda a tarde e a maioria das noites “no celular” ou “assistindo a
Globo”. Sobre esse entrevistado, ¢ interessante estabelecer relagdes entre sua fala, o tempo
gasto no desenho e o resultado plastico obtido.

7. Concluséao

Os dados colhidos oferecem angulos de analise ainda ndo explorados, visto que a
investigagdo como um todo ainda se encontra em processo. Todavia, algumas conclusdes
preliminares ja podem constituir um perfil inicial do que seja o retrato sensivel dos sujeitos
entrevistados.

Nota-se um nucleo de referéncias comuns aos entrevistados, em que se destaca o
desenho como resultado de apuro técnico e reproducdo de realidades, contribuindo para a
ideia de que o desenho ndo é uma pratica livre e comum a todos os individuos ou, pelo
menos, aquele considerado por eles como Arte. Este tipo de desenho reincidiria sobre algo
proximo a nogao de “dom” concedido a alguns.

O grafite, como linguagem que também tem como prerrogativa o desenho, aparece
como expressdo artistica mais difundida entre os pesquisados por estar presente no espaco
comum a todos. Configura-se como espaco de transgressao, ao afirmar-se no espaco publico
como modo de expressdo ndo institucionalizada. Assim, é também uma forma de expressao
artistica que significa, de algum modo, liberdade de expressdao que o desenho, concebido
como cépia, ndo permite.

Inferéncias a contelddos especificos da Arte Canbnica sdo assimilados quase que
exclusivamente “na escola, como educagdo”. Dessa forma, a presenca da escola na vida dos
entrevistados marca um lugar de saber e de posicdo de quem sabe e se encontra apartado do
conceito de arte conformado no cotidiano e explicitado nas falas do aluno. O consumo de
imagens por outros meios se da espontaneamente no convivio, sem a necessidade direta de
reflexdo sistematica ou teorizacdo e através de referéncias como trabalho, relac6es familiares,
modo de consumo das midias disponiveis e modos de acesso a elas. Arriaga (2005, p. 326)
interpreta essa experiéncia estética como um elemento de “deslegitimizacdo” da pretensdo de
atribuir valor incondicional a Arte candnica, fora daquele que possa estabelecer cada um dos
individuos que dela goza, propondo que a experiéncia estética apareca completamente
entranhada com o resto das experiéncias humanas.

8. Imagens mostradas aos entrevistados
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DISCURSIVIDADE A PARTIR DA POLEMICA DO LIVRO DIDATICO “POR UMA
VIDA MELHOR?”: UMA PROPOSTA DE LEITURA?

Dinaura BATISTA da Silva (UFMT)%

Resumo: Este trabalho tem como mote a polémica, iniciada em maio de 2011, acerca do livro
didatico “Por uma Vida Melhor”, distribuido pelo MEC para turmas de Educagdo de Jovens e
Adultos. Varios artigos circularam na midia sobre o tema, e diferentes visdes sobre a questéo
da lingua e sobre o ensino-aprendizado da lingua materna foram tratadas. A leitura desses
textos revelou um didlogo intenso, em que, na visdo bakhtiniana, um texto “respondia ao
outro”, um era contrarresposta do outro, numa cadeia dialogica ininterrupta. Atraidos pelo
ocorrido, propomos uma leitura embasada nesse material, enfocando a discursividade nessas
praticas sociais da escrita.

Palavras-chave: Dialogismo. Discursividade. Leitura.

1. Para inicio de conversa

A discussdo de que todos fomos espectadores e, alguns, participes, em 2011, acerca da
polémica do Livro Didatico “Por uma vida melhor” — distribuido pelo Ministério da Educacao
(MEC), por meio do Programa Nacional do Livro Didatico, a 484.195 alunos do programa de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em 4.236 escolas — tornou-se, a nosso ver, rica fonte de
investigacdo discursiva dialdgica. Tal polémica se intensificou quando um jornal de grande
audiéncia nacional destacou em sua abertura, em 13 de maio daquele ano, a manchete:

MEC defende que aluno ndo precisa seguir algumas regras da gramatica para
falar de forma correta - O livro de portugués distribuido pelo Ministério da
Educacdo defende que a maneira como as pessoas usam a lingua deixe de ser
classificada como certa ou errada e passe a ser considerada adequada ou
inadequada.'**

As criticas se construiram em torno de trés sentencas retiradas do livro: “nds pega o
peixe”, “os menino pega o peixe” e, ainda, "0s livro ilustrado mais interessante estéo
emprestado”. Tais sentengas foram retiradas do capitulo 1 do livro, intitulado "Escrever é
diferente de falar”", que tem por objetivo apresentar a proposta de ensino aos estudantes,
mostrando as diferencas entre a norma padrdo, exigida pela gramatica normativa, e as
variantes populares, que se aprendem no cotidiano, fora da sala de aula. Nesse intuito, 0s
autores propéem um ensino de Lingua Portuguesa partindo do “uso popular” do idioma,
considerando as variedades do uso, nos niveis fonéticos, morfologicos e sintaticos.

O que se desencadeia a partir dai € uma polémica generalizada em que midia, senso
comum, academia e 6rgdos oficiais erguem suas vozes para responder e contrarresponder a
tais criticas, a fim de se fazerem participes na discusséo.

1129 Este trabalho esta inserido no projeto de pesquisa “Relendo Bakhtin: contribui¢des do Circulo de Bakhtin
para uma analise dialdgica de discursos produzidos em diferentes esferas da atividade humana”, desenvolvido
pelo Grupo de Pesquisa RELENDO BAKHTIN (REBAK), do PPGEL/MeEL/UFMT.

1130 Aluna do Programa de Pés-graduagdo em Estudos de Linguagem da Universidade Federal de Mato Grosso.
Cuiaba (MT), Brasil. E-mail: dinaurabatista@gmail.com.

1 Disponivel em: http://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2011/05/mec-defende-que-aluno-nao-precisa-
seguir-algumas-regras-da-gramatica-para-falar-de-forma-correta.html (acesso em 18 jun. 2013).
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O vasto corpus formado a partir da celeuma, incluindo artigos, comentarios,
entrevistas, reportagens, editoriais, etc, tem sido objeto de pesquisa para estudos em diversas
areas da Linguistica. De nossa parte, neste trabalho, analisaremos os comentarios feitos por
internautas a uma coluna do site da Revista Veja intitulada “A dona portugués”.

Nosso intento, em nossa investigacdo, € revelar as vozes discursivas registradas
nesse corpus, desvendando os lugares onde esses discursos sdo arquitetados, a quem se
destinam e com que objetivos sdo construidos. Assim, este artigo é fruto de nossas leituras
pertinentes a producdo de nossa dissertacdo de mestrado, um trabalho de cunho documental e
bibliogréafico, e propositivo, gerando dados por meio de analise de textos que circularam a
época, propondo, a partir dai, uma leitura para ndo académicos, para ndo professores, mas
para o cidaddo comum, uma vez que tal discussdo perpassou 0s muros da academia e dos
orgdos oficiais.

2. A construcao discursiva

Os estudos do Circulo de Bakhtin nos esclarecem que a lingua/linguagem tem seu
conceito fundado na dinamicidade, no inacabamento, no vir a ser, pois ela é constituida no
movimento dialégico, por meio de trocas efetuadas mediante constantes processos de
interacdo entre sujeitos, nas inUmeras esferas de atividade humana em que se relacionam.

Esses sujeitos apreendem sentidos e organizam seus enunciados a partir desses
movimentos de constantes didlogos. O outro, nessa perspectiva, tem papel fundamental nessa
construcdo de sentidos, uma vez que ele ndo é passivo, ele responde ativamente ocupando
uma posicao responsiva em relacdo ao interlocutor.

Os sentidos sdo atribuidos e percebidos a partir de atitudes responsivas dos sujeitos
nas relacdes sociais; atitudes que ocorrem a partir de niveis diferenciados de compreenséo, a
qual s6 é possivel se os interlocutores compartilharem de um conhecimento comum do
contexto social e histérico em torno do objeto do discurso.

A esse respeito, podemos ver, em Bakhtin (2011[1952-1953], p. 272), que o falante,
ao elaborar seu enunciado, o faz na intencdo de uma compreensdo ativa de seu interlocutor; o
falante deseja ser compreendido. Da mesma forma, toda compreensdo € ativamente
responsiva e denota uma fase de preparagdo para uma resposta, que pode ser uma
concordancia, uma objecao, uma sinalizacdo, uma pergunta, até mesmo o siléncio.

A partir do sistema linguistico disponivel aos interlocutores, eles elaboram suas
respostas e contrarrespostas, denotando o nivel de compreensdo acerca do discurso do outro.
Dai a relacdo do dialogismo na construcdo da linguagem, pois s6 se responde a algo que ja foi
dito, s6 se constroi a partir de um alicerce. E, nesse movimento continuo, os interlocutores
vao edificando a linguagem, totalmente ligada ao uso real em situacdes especificas do agir
humano.

Nossa analise tem como embasamento tedrico alguns construtos da filosofia da
linguagem de Bakhtin e o Circulo, utilizando os conceitos de Plurilinguismo e Dialogismo,
considerando que:

(...) todas as linguagens do plurilinguismo, qualquer que seja o principio
basico de seu isolamento, sdo pontos de vista especificos sobre 0 mundo,
formas da sua interpretacdo verbal, perspectivas especificas objetais,
semanticas e axioldgicas. Como tais, todas elas podem ser confrontadas,
podem servir de complemento mutuo entre si, oporem-se umas as outras e se
corresponder dialogicamente (BAKHTIN, 2002[1934-35], p. 98).

Para tanto, com o foco na discursividade, nos propomos a discutir sobre concepcdes de
lingua/linguagem e as questdes do ensino da lingua materna em nosso pais. As questdes de
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pesquisa para as quais buscamos respostas a partir da investigacdo sdo: 1) como os textos que
circularam na midia, a respeito do livro referido didatico, dialogam entre si? 2) como
estruturar uma proposta de leitura com base na teoria socio-historica bakhtiniana, visando a
discursividade? E preciso esclarecer que, quando falamos em discursividade, pensamos no
processo de apreensdo de sentidos que permeia 0 movimento de vir a ser do discurso em
constituicdo, isto &, em como se ddo os movimentos dial6gicos entre as vozes que elaboram o
discurso construido, sempre na perspectiva do inacabamento, da renovacdo constante da
construcdo discursiva.

3. Uma anélise possivel

A fim de discutir o conceito de lingua/linguagem a partir da nocdo dial6gica e
plurilingue, trazemos a tona uma publicacdo do colunista da Revista Veja, Augusto Nunes,
veiculada em 17/05/2011'**?, conforme abaixo:

A dona do portugués

Heloisa Ramos, autora do livro “Por uma Vida Melhor®, que devera incluir
na proxima edicdo o subtitulo “Nés pega o peixe”, avisando gue
especialistas em linguistica tém o direito de ensinar errado sem gue
ninguem mais abra a boca.

O titulo da coluna, “Sanatorio Geral”, demonstra claramente o intento de ridicularizar
0s sujeitos falantes dos discursos abordados neste site. Em uma pequena apresentacdo na parte
superior direita da péagina encontramos a seguinte comprovacgdo para esta nossa afirmacéo:
“Com palavras e imagens, esta pagina tenta apressar a chegada do futuro que o Brasil espera
deitado em berco espléndido. E lembrar aos sem-memoria o que ndo pode ser esquecido.”

Nesse viés, seria esse 0 local onde os desmemoriados brasileiros encontrariam uma
cura para a sua amnésia. A estratégia de trabalho do colunista se funda em primeiro apresentar
entre aspas o discurso de outrem, para, entdo, a partir dele, tecer o seu proprio comentéario, por
meio do qual satiriza o discurso de origem, provocando e convocando outras vozes para que
se facam presentes no espaco reservado a comentarios que o site disponibiliza. O colunista
langa comentéarios provocativos, como este em pauta, a fim de extrair novos comentérios de
seu publico (internautas) que venham a reafirmar sua posicdo, dando todo o respaldo e
credibilidade a sua opinido - o que realmente ocorre, como veremos logo mais, quando
analisaremos a discursividade entre 0s trinta comentarios que a publicacdo recebeu.

Na perspectiva socio-interacionista, todo discurso é elaborado a partir de discursos
anteriores a ele e, ainda, se constituem na expectativa de uma resposta futura. Logo, 0
discurso prevé, antecipa suas possiveis respostas, ja em sua fase de elaboracdo (BAKHTIN,
2002[1934-35], p. 89).

O titulo da publicagdo, “A dona do portugués”, ironiza o sujeito do discurso anterior,
neste caso, a Professora Heloisa Ramos, coautora do livro didatico ‘“Por uma Vida Melhor”,
denotando que ela, como linguista, se posiciona como a dona da lingua nacional e, logo,
detém todos os direitos reservados em relacdo a ela e poderia, entdo, fazer o que bem
entendesse com o ensino da disciplina em seu material didatico. Ainda, podemos notar que o
colunista encerra seu discurso com a mesma pretensdo, ao enunciar que “especialistas em

1132 Disponivel em: http://veja.abril.com.br/blog/augusto-nunes/sanatorio-geral/a-dona-do-portugues/ (acesso em
18 jun. 2013)
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linguistica tém o direito de ensinar errado sem que ninguém mais abra a boca”,
ridicularizando a autora e a ciéncia da linguistica.

A fim de proceder esta empreitada a partir dos comentarios elaborados como respostas
a publicacdo da coluna de Augusto Nunes, ora em pauta, selecionamos alguns trechos que
denunciam, por meio de pistas discursivas, a visdo que esses internautas compartilhnam acerca
da Lingua Portuguesa e Ensino de Lingua Materna. Para tanto, torna-se imperioso
vislumbrarmos quem enuncia, de que lugar enuncia, para quem enuncia, em gue momento
enuncia, a fim de demonstrar a discursividade existente no dialogo em questéo.

Ao revelarmos lugares, tempos, espacgos e sujeitos, inevitavelmente, trabalharemos 0s
valores atribuidos ao objeto dos discursos e, ainda, as inten¢des inseridas em cada enunciado
elaborado. Logo, ndo podemos deixar de utilizar, para tal analise, o conceito de ldeologia
cunhado pelo Circulo de Bakhtin ao considerar que sua definigdo refere-se a toda tomada de
posicdo do homem em face de seus reflexos e interpretacbes da realidade social. Esses
recortes demonstram atitudes responsivas muito similares, porém, oriundas de lugares
diferentes. Vejamos:

1. ... Embora a incompeténcia queira administrd-la, ndo consegue.
Qualquer aleijado mental sabe que a educagdo no Brasil é coisa fora de
plano...

2. Agora, implantar no ensino publico os “conhecimentos” dele, ¢
holocausto educacional.

3. Como dizem: a ignorancia petista esta oficializada em nosso pais. E
mais uma vitoria para o PT e uma derrota para a decéncia. Confesso, de
todos 0s erros que eu pensei que esse governo fosse cometer, nunca
imaginei que ele chegaria tao baixo! OREMOS...

4. Com certeza esta grande especialista serd convidada a participar do
Ministerio da Pesca da grande ministra especialista em cagar sapo no lago
Paranoa, Edeli Salvatti, que frase linda, NOS PEGA O PEIXE

5. Um recado assim 6i: “Oi, turma, num deu pra esperd
Aduvido que isso, num faz mar, num tem importancia,
Assinado em cruz porque nao sei escrever”

6. Exatamente, é para especialistas de verdade, e ndo idedlogas
mediocres como essa professora de picaretagem.

7. E com tristeza que assistimos a este festival de ignorancia oficialista.
Ignorantes ilustrados € o que sdo estes “mestres”, “doutores” ou o que mais
se arroguem. Que estes pseudoprofessores saibam que titulos nao
garantem verdadeira cultura civilizatoria e a sabedoria se nutre mais da
reflexdo intima do que da arrogéncia fruto do esforco bruto.

8. Para um amador, até que ficou mais ou menos, mais pra menos do
que pra mais...

9. Gracas a Deus minha santa professora jamais vai permitir em lecionar
com base nesta versdo profana da gramaética portuguesa. Oremos!

10.  Acho que o livro é bem coerente com nivel da educacgéo publica no
Brasil. Ou estou errado?
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11. Essa “muié”, pelo que vejo, ¢ uma usina de sandices. N&o s escreve
como também fala muita besteira.

12.  Ou seja: qualquer um que criticar a ideia de jirico de Heloisa Ramos
e ndo for especialista na &rea pode sofrer de preconceito académico.

13. Ue... Para falar assim nao preciso do MEC, da escola e nem dos
livros... PS. e este teclado alemao, sem acentos, serve!

14. ... pois estou desatualizada depois de 60 anos quero aprender a nova
lingua portuguesa sendo a MESTRA da burrice essa tal de Heloisa Ramos
vai debochar de “migo.”

15. Fora com a incompeténcia professoral dentro da UNFRN. Pobre
alunos potiguare, né ndo, fesora.

16. Gentalha!

17. ai ndo; “nds pega o peixe”, e outras barbaridades, a musa do PT, a
Ideli Salvati, ja pronuncia ha muito tempo!

18. A Heloisa ndo foi presa ainda????
19. DE QUANTO TERA SIDO O VALOR DO MIMO?

20. ... porque em relacdo ao idioma, ndo conseguiu emplacar o
reducionismo petista, neo-albanés, aperfeicoado em cuba, que pretende um
dia, quem sabe?, (...) se comunicam em dilmés ou lulés (...) mais uma
alquimia petista pra vender livros encalhados. essa tese da cultura curupira
deve ter rendido pra 14 de cinco milhdes... entdo, esta explicado.

21. Conclusdo simples: A gramatica que estdo tentando instituir aos
nossos pobres jovens do ensino publico é a palavra falada do mentor da
atual presidente (...)”. E a forma mais covarde e vil de coaptar os incautos
para o seu bando, como se o analfabetismo fosse condi¢do primordial para
ser alguém na vida.

22.  Mas nem o pessoal do PT participativo pode opinar? O Menas e a
Metralha instalada na Pensdo Alvorada tera teriam muito a contribuir. ..

23. Isso a alguns anos atrés vcs os ptralhas chamavam de DITADURA,

(.)

24. A moga esta fazendo uma auto-critica e pedindo pra sair. VVamos
deixar ela ir embora.

25. E outra... com gente como essa, tem que fazer como Olavo de
Carvalho e mandar pra p... q... p...!!

26. Caro Augusto Nunes, boa noite.
Caro amigo, longe de mim ser preconceituoso mas eu acho que, no maximo,
e com muita boa vontade, essa senhora pode ser é dona de padaria. Do
portugués, jamais!
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27.  Alguém tem que dizer pra essa burra (inconseqiiente, prepotente e, no
minimo, petralha) que falar errado € ERRADO!!!

28.  Os burros fazem e desfazem este pais. Uma hora dessas, ndo terd mais
“concerto”.

29. Vamos ouvir o que diz a especialista e todos teremos uma vida
melhor, como anuncia o titulo de seu livro: sem regéncia, concordancia,
ortografia, gramatica, prosédia ou prosopopeia.

30. Agoratodo mundo pode falar como o palanqueiro chefe.

Como podemos notar nos trechos em destaque, o publico da coluna Sanatério Geral
segue a linha de raciocinio do seu idealizador, coadunam com ele de opinides firmes acerca
da polémica do Livro Didatico “Por uma Vida Melhor”, e ainda, acerca da representagdo que
carregam do signo ideolégico “Lingua”. Para reafirmar sua descrenca na educacgdo no Brasil,
esses comentaristas utilizam termos como incompeténcia, burrice, holocausto educacional,
ignorancia, entre outros.

O governo do PT aparece em grande parte dos comentarios como o responsavel pela
ascensdo de um ensino descompromissado com as formas prestigiadas da Lingua, respaldado
na Gramatica Normativa, vista por esses como a porta de entrada para um futuro promissor
aos jovens estudantes. A exemplo, destacamos 0s termos ignorancia petista, vitoria para o
PT, reducionismo petista, dilmés ou lulés, alquimia petista. E, ainda, temos o comentario 30:
Agora todo mundo quer falar igual ao palanqueiro chefe.

Tal posicionamento parece querer demonstrar que o retrato da educacgdo no Brasil vem
ao encontro da ideia de que o presidente Lula ndo possui escolaridade suficiente para ocupar
tal cargo e, por conta disso, a educacdo ndo € mesmo prioridade na gestdo do PT. Logo, tal
situacdo seria um reflexo da suposta falta de proposi¢cdo do governo.

Vimos ainda o discurso religioso, em que 0s comentaristas pedem oracfes para
resolver as contendas em relacdo ao que chamam de versdo profana da gramética
portuguesa. Destacamos: derrota para a decéncia, oremos.

Em grande parte dos comentarios, testemunhamos ataques diretos a coautora do livro e
a sua formacdo académica, o que did a entender que tais internautas sdo ‘“‘profundos
conhecedores da ciéncia linguistica”, a ponto de acreditarem que a lingua deve refletir a
propria gramatica normativa tradicional, se resumindo a um conjunto de regras. Destacamos,
entdo as vozes do senso comum: absurdo, idedlogas mediocres, professora de picaretagem,
pseudoprofessores, titulos ndo garantem verdadeira cultura civilizatéria, amador, usina de
sandices, ideia de jirico, MESTRA da burrice, incompeténcia professoral, gentalha.

A observacdo dos enunciados nos revela uma mobilizacdo geral dos envolvidos em
funcdo de um empreendimento: atingir a idoneidade da autora do livro e dos 6rgédos oficiais
que legitimam a distribuicdo do material aos estudantes. Isso € comprovado pelas vozes
discursivas que refletem esferas como politica e religido, apontando para indices discursivos
de acusagdes. Os estilos utilizados para concretizar as linguagens utilizadas apontam para a
avaliacdo do sujeito em relagdo ao outro, determinando a forma como esse sujeito se projeta,
quais suas expectativas e como ele convoca outras vozes para aderirem a sua ideia. Tais
movimentos demonstram a dinamicidade da lingua em uso e sua constituicdo discursiva, isto
€, 0 jogo entre tempo e espaco, social e historico, tecendo ideologicamente a enunciacao.
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HUMOR E SEMANTICA NAS RELACOES DE ENSINO DA LI’NG~UA
PORTUGUESA: UMA ANALISE LINGUI’STIC~A DA PROGRAMACAO DE
ENTRETENIMENTO DA TELEVISAO BRASILEIRA

Everaldo dos Santos ALMEIDA (FAMA)'*

Resumo: Andlise do discurso humoristico televisivo brasileiro, implicancias e relacdes
linguistico-histérico-culturais dos falantes em decorréncia da concepc¢do socioldgica da
linguagem a partir dos borddes veiculados pela programacdo de entretenimento. Estudo
cultural e semidtico do humor na televisdo capaz de influenciar a configuracdo da Lingua
Portuguesa a partir da ressemantizacao da linguagem tendo os bord@es como instrumento de
uso. Relacdo dialdgica entre a linguagem humoristica e 0 sujeito na (re)construcdo dos
sentidos linguisticos a partir da interacdo verbal, por meio da qual surgem novas formas de
dizer e de significar, fazendo com que o resultado seja mais que uma palavra.
Palavras-chave: Sociedade. Interacéo Verbal. Polifonia.

1. Introducéo

Com a evolugéo e sofisticacdo dos meios de linguagem, o homem passou a conviver
com uma nova dimensdo do que seria interagir socialmente tanto por meio dos mecanismos
dial6gicos quanto por seus aparelhos de divulgacdo e difusdo de mensagens. Assim, a pos-
modernidade precisou reinventar os conceitos de comunicagdo através de uma lingua(gem)
representativa e simbdlica de seu tempo agregando, concomitantemente, evolucdo temporal-
espacial.

Por estes expedientes, a trajetéria do presente estudo é mapear como se dao os
procedimentos humoristicos, sua historia cultural e social que apregoa(m) a(s)
metamorfose(s) linguistica(s), as transformacdes de sentidos que seduzem a credibilidade da
grande massa. Decidiu-se, entdo, analisar o texto humoristico da programacdo de
entretenimento da Rede Globo de Televisdo, por atingir um grande e amplo publico por
envolver e englobando as principais variacdes linguisticas ligadas aos estratos sociais
(diastraticas) e geogréaficas (diatdpicas), sobretudo.

A hilaridade e sua historia cultural quase sempre refletem as percepcées culturais mais
profundas e simbolicas de um povo. O humor é um poderoso instrumento que serve para
refletir sobre teméticas que circundam o atitudinal, o cultural, a organizacdo social dos povos.
A partir dessas perspectivas, o humor satiriza, através de sua linguagem descompromissada,
desassociada e desvinculada dos rigores e molduras sociais, estreitando as relagdes sociais, e
suas variaces diastraticas, tornando-se um elemento subversivo, rompedor, apaziguador,
mediatizando fatos indigestos.

A partir dessas reflexdes, a pesquisa objetiva cristalizar as oscilagbes semantico-
pragmaticas, seus resultados, de que forma a lingua como sistema homologa alteracGes e
mudancas que se apresentam, uma vez que na sociedade a lingua € um fendmeno irrefreavel e
expansivo. Assim, € necessario catalogar as transformacgdes que ha na lingua como elemento
representativo da realidade.

1133 professor da Faculdade Atenas Maranhense em S&o Luis do Maranh&o, Brasil, E-mail:everawdo@gmail.com
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A construcdo dos sentidos € um fendmeno extremamente abrangente e ndo deve ser
divorciada de elementos linguisticos e paralinguisticos. Para tanto, deve-se apresentar o
ambiente de forma sistematica, embora o enfoque, aqui apresentado, estacione no linguistico.

Concebendo a lingua como um fendmeno evolutivo, e que sua propria estrutura
sistematica acomoda as variacdes de ordem sintagmatica e paradigmatica, o presente trabalho,
por meio do humor e da lingua(gem), propde contribuir para a analise de como os sentidos
linguisticos sdo construidos e constituidos a partir de préaticas rotineiras assim como seus
reflexos na comunicagdo dialégica. Assim, advém desta observacao varias problematicas e
possibilidades inerentes ao processamento das mutacdes de natureza semantica.

2. Lingua(gem):interacdao e significacéo

A significacdo é um aspecto fundamental da palavra; separada, a palavra ndo € mais
que um som, uma realidade fisica, produzida a partir de um processo fisioldgico. Assim, a
linguagem humoristica cria e recria significados a partir da postura social de um povo. Isso
resulta em atos de fala transidiométicos constituidos por entre fronteiras fisicas e digitais nas
praticas discursivas (LOPES, 2013).

A filosofia da linguagem fundamenta-se na proposi¢éo que representa estado de coisa,
uma vez que a nocdo de linguagem anteriormente hermetizada ora as regras de um
determinado cddigo, ora enclausurada as construcdes de valor de verdade, cambia-se,
inclinando-se para os jogos de linguagem.

No processo dialdgico, a significacdo ndo é prioridade de um sentimento pessoal
psicoldgico, ou algo mental, caso isso fosse verdade, a comunicacdo seria impedida, uma vez
que o ato de significar levaria cada um a entender o que bem entendesse. Por isso, falar em
linguagem é considerar o sujeito e sua participacdo social. Sendo assim, o significado é
construido a partir do envolvimento do saber, do conhecimento sobre o objeto ao qual alguém
se refere. Essa troca de significados nasce das posicdes e relagfes sociais com 0 outro através
da linguagem.

A corrente interacionista, que guia esta discussdo, ndo deixa de revelar afinidades com
a concepcdo de linguagem sustentada pelo dialogismo bakhtiniano, segundo o qual, o
discurso possui um carater fundamentalmente interacional e com a pragmatica dos atos de
linguagem (linguistica da enunciacdo). Implica dizer que as transformacdes das relacdes sdo
constituidas em especifico momento histérico a partir dos aparelhos ideolégicos de Estado
(PECHEUX, 2009).

Para o processo de constituicdo do sujeito ha intervencdo fundamental de dois fatores:
0 outro (social) e a lingua(gem). Nessa concepcao, fica marcada a existéncia de uma relacéo
de interdependéncia entre sujeito, sociedade e lingua(gem), uma vez que o sujeito se constitui
na relagdo com o “outro” e que essa relagdo ¢ construida/mediada essencialmente pela
lingua(gem). Assim, desde o comego através dos sons, dos contatos fisicos, do olhar etc. as
malhas de trocas de incorporam em um complexo processo crescente iniciando, sobremaneira,
os fendmenos de natureza sensorial, como alimentacdo, conforto, higiene, saude, afeto etc.
Nesse contexto a lingua e seus desdobramentos vai se constituir para a crianga como sendo o
proprio lugar das trocas. A interagdo fara com que as relagdes com seu grupo se desenvolva e
se tornem mais semiotizadas.

A experiéncia de mundo que envolve os homens na vida em sociedade constitui uma
cadeia de atos e fatos que s6 na pele de nossos discursos ganha sentido. Assim, o individuo
vai sendo construido pela Historia, herdeiro sem escolha de crenga, conhecimentos e
costumes comuns aos membros do grupo, classe, comunidade etc.

Neste sensivel momento, o texto humoristico e seus tentaculos linguisticos
oportunizam-se como uma nova possibilidade de uso, tendo a estrutura ideologica papel
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relevante quanto ao afastamento ou aceitacdo das novas formas linguisticas. Tudo isso tem
como alvo, obviamente, o telespectador (consumidor). E nele que tudo se materializa. E nele
que tudo se justifica. E para o consumidor humoristico que o cardapio linguistico é preparado.

O dialogismo bakhtiniano assegura que € no seio social que se constitui a base das
significacbes, pois, 0 processo da interacdo social entre os individuos é responsavel pela
arquitetura da ideologia. Desta forma, para o autor, dissociar signo de ideologia ¢é tarefa
inelutavel uma vez que a ideologia sedimenta-se na vida social por ser a grande encarregada
de criar signos, sendo eles, - os signos-, simbolos ideoldgicos por exceléncia por serem
representantes em potencial da engenharia ideoldgica. E, € a partir da exterioridade de um
signo (como cor, som, movimento) é, que, segundo ele, a realidade material desse signo
torna-se propensa a ser estuda objetivamente, ou seja “um signo ¢ um fenomeno do mundo
exterior” (BAKHTIN, 2004, p. 33). Entretanto, os signos sé surgem na interagdo entre uma
consciéncia individual e outra.

Para Bakhtinapud PEREIRA, o individuo social passa a sofrer as intervencgdes do seu
convivio com os integrantes da prépria sociedade a qual esta inserido. Ao referenciar homem
e sociedade, é fundamental lancar olhares sobre o estado-de-arte da lingua. Para tanto, o autor
em debate, diz:

E portanto, impossivel compreendermos como se constrdi um enunciado
qualquer [...] se ndo o visualizarmos como um momento, como uma simples
gota no rio da comunicacdo verbal, cujo incessante movimento é 0 mesmo
da vida social e da Histéria. (2000, p. 67)

1.1. O Panopticonlinguistico: didatizacdoda midia

A midia funciona como uma espécie de usina geradora de memoria(s). O apagamento
ou a cristalizacdo vai depender do aparelho ideoldgico para o qual a midia estd a servico.
Nota-se que a midia imprime aos seus destinatarios, como se fossem alunos, a sua
interpretacdo objetiva do real. Desse modo, no mesmo processo, enquanto cria a ilusdo da
literalidade dos sentidos, apaga a possibilidade de esses sentidos serem outros. O que era uma
das possibilidades de significacdo foi (re)significado como o sentido unico e verdadeiro.

Essa didatizacdo do mundo constitui em processo de domesticagdo dos sentidos, num
Panopticon(de Jeremy Bentham), ou seja, vigilancia, de nossas praticas significantes. Sobre
isso, Foucaultapud GREGOLINdiz:

[...]Ja vigilancia aparece como algo que deve ser continua, ininterrupta e que,
acima de tudo, precisa ser vista pelos individuos que a ela estdo expostos
como perpétua, permanente; do mesmo modo, é preciso que ela ndo tenha
limites, que esteja presente em toda a extensdo do espaco. A vigilancia é,
pois, um olhar invisivel, que deve impregnar quem é vigiado de tal modo
gue este adquira de si mesmo a visdo de quem o olha. O poder sobre os
corpos, desta forma, atinge apice da submisséo, pois o corpo nédo distingue
entre si mesmo e o olho do poder. (2003, p.100)

Entre outras formas, a midia brasileira desenvolveu (nos seus mais diversos suportes),
especialmente no final do século passado, todo um trabalho de vigilancia e de corre¢édo de
nossas manifestacfes linguisticas, instituindo modos disciplinares de se proceder
linguisticamente. H4 ai um claro objetivo de homogeneizar “o” portugués brasileiro, tendo
como referencial um modelo de lingua escrita que esta contido nas gramaticas normativas de
lingua portuguesa, interditando-se, assim, uma de nossas maiores riquezas culturais: a
diversidade linguistica de nosso pais. Serve como exemplificagdo, para este caso, programas
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televisivos, publicacdes em jornais etc. Porém, é precavido mencionar, também, que essas
tentativas de homogeneizar a lingua(gem) ndo pode ser vista apenas como forma feudal de
linguagem. No entanto, é licito referenciar que em relacdo a lingua demarcar sua geografia
estrutural é, inconsequentemente, abandonar reflexfes da dimensdo da lingua(gem).

O sentido ndo se constitui meramente como traducdo de dados da realidade, mas
principalmente no poder do qual queremos nos apoderar. Portanto, por mais que
aparentemente o discurso seja bem pouca coisa, esta-se o tempo todo lutando pelo direito de
produzir sentidos.Assim, a realidade os sentidos sdo criados a partir de varios agentes
transformadores por meio de um imenso repertdrio de informacdes e de formas de
comunicagio (SHEPHERD; SALIES, 2013)

Portanto, o sentido nas expressdes, como: “Eu quero lhe usar”, “Eu salguei a Santa
Ceia”, “Ai, como eu t0 bandida”, “Fala sério”, “Ninguém merece”, “Isso ndo te pertence
mais”, “E a treva”, “Mexe com quem ta quieto”, “Chupa essa manga, “Vem cd, eu te conheco
?”, “A grana eu tenho, s6 me falta-me o gramur”, ¢ construido por elementos ricamente
semiotizados, reposicionando o sentido para além da palavra, e sim em relacGes marcadas
pela acéo de elementos vindos da esfera social e de todas as interferéncias que isso causa na
lingua e em seu movimento.

Usufruindo naturalmente de seu poder e alcance, a midia televisa apodera-se de seus
aparelhos estruturais e lanca produtos linguisticos (moda linguistica: certos usos, expressoes,
jarg0es etc.) revestidos de intencionalidade. Seus deslocamentos de sentido devem passar a
ser e estar na moda, isto é, os usuarios sdo capturados pela seducdo da(s) nova(s) forma(s)
linguistica(s). Assim, a forca do uso pode pressionar quanto a aceitacdo de uma nova forma
de linguagem podendo também provocar certas variagcfes e/ou mudancas linguisticas
ocasionadas pelas fendas dos cataclismos causados pela frequéncia e forga do uso.

3. A programacéo de entretenimento

A influéncia dos meios de comunica¢do ndo se limita ao jornalismo. A indUstria
cultural despeja sobre o publico, incessantemente, codigos e simbolos, que contribuem para a
formagdo de visbes de mundo. S&o representacdes da sociedade, das relagbes entre o0s
géneros, as classes e as nagdes, transmitidas atraves do cinema, dos seriados de televisdo, dos
magazines, das historias em quadrinhos ou, ainda, da publicidade comercial, que vende, a
prépria ideia do consumo. Dai flagra-se uma teia complexa de relacBes entre os produtores e
veiculadores. Os consumidores passam a representar as produc¢des dos meios midiaticos, neste
caso, o ideoldgico.

O que interessa de momento, porém, é o lado mais instantaneo da influéncia da
programacao de entretenimento, em vez da formacdo de uma hegemonia ideol6gica em longo
prazo: seu entrelacamento com a atualidade, contribuindo para a inclusdo de certos temas na
agenda publica e beneficiando determinados enquadramentos. Trata-se de um fendmeno cada
vez mais perceptivel, em diversas partes do mundo.

No Brasil, 0 caso é especial, pois é longa, no pais, a tradicdo de uma estreita ligacao
entre o entretenimento e o factual. Apesar das telenovelas se fixarem como o principal
produto da industria cultural do pais, os programas humoristicos somatizam de forma hilaria e
aprazivel, todo o percurso semanal de fatos que envolvem a sociedade. Essa somatizacao €
consubstanciada por muito humor, inteligéncia e criatividade. Esse carater sintopico,
transforma os fatos, através de uma linguagem recriada em algo alegre, embora originalmente
ndo o seja.

4. Concluséao
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A analise aqui apresentada nao teve o proposito de mapear uma defini¢do concreta da
natureza universal da linguagem e sua aplicabilidade nas diversas movimentagdes linguisticas
da enunciagdo e da interacdo verbal, uma vez que a linguagem ressemantiza-se a partir de
cada nova realidade no tempo e no espago. Tentou-se, sim, descrever como a lingua, de certa
forma, comunga e autoriza, por sua propria estrutura, inelutavelmente evolutiva, 0s novos
usos que seus proprios falantes organizam. Da mesma forma, a forca da frequéncia dos atos
de fala redimensiona a lingua cada vez que ela é posta em funcionamento através de seus
sentidos e significagdes.

Desvelou-se a interacdo verbal como ambiéncia de uma atividade coletiva de producao
de sentidos linguisticos, seus resultados e funcionamento das (re)negociacdes linguistica(s) e
suas atividades regularizadoras de significacdo através de mecanismos modernos de
comunicagdo de massa.

Viu-se 0 humor explorando os jogos de linguagem convidando-a a quebrar as formas
ortodoxas da comunicagdo, constituindo, assim, um novo modo de dizer e representar as
coisas de forma inovadora e criativa, utilizando, para tanto, o cenario da hilaridade para a
construcdo de um espago indiscutivelmente prazeroso e lidico. Essa é uma acéo silenciosa e
imaterial, e, como tal muito frequentemente o falante desconhece o poder residente na lingua.

Percebeu-se que o0 objeto linguistico ndo € individualizado em si. Ele faz parte de uma
propriedade intrinseca, independentemente de uma de uma conceptualizacdo linguistica e
cultural uma vez que os propdsitos linguisticos fazem parte de mundo que envolve os
usudrios da lingua e suas intencGes dialdgicas, todas representativas da imensidao do cenario
ideoldgico e linguistico do falante.

Por fim, analisou-se que o emprego da lingua efetiva-se em forma de enunciados,
discursos, sejam eles orais ou escritos, construidos por quaisquer integrantes desse ou daquele
campo de atividade humana. Esses diferentes enunciados marcam fatores especificos
presentes em um referido campo néo apenas por seu contetido, pelo estilo da linguagem e seus
recursos ou pelas composicbes fraseoldgicas e gramaticais, mas acima de tudo, por sua
composicdo estrutural. Esses constituintes da linguagem fazem da lingua e de sua utilizacéo,
um dos mais espetaculares fenbmenos da linguagem: a comunicacao.
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LEITURA E ESCRITA DE RIBEIRINHOS DA AMAZONIA ACREANA

Nagila Maria Silva OLIVEIRA (UFAC)
Elisabete Carvalho de MELO (UFAC)

Resumo: Historicamente, os discursos sobre a regido amazonica tém sido embasados por
teorias etnocéntricas. Pensando nessa realidade, na necessidade de dar vozes, com eco, as
culturas amazonica-acreanas, ha tempos, marcadas por esteredtipos que remetem a uma
inferioridade civilizatoria estamos realizando um estudo sobre préaticas de leitura e escrita de
ribeirinhos da cidade de Cruzeiro do Sul-AC. Por meio dessa pesquisa esperamos contribuir
com a historia da leitura acreana, descrevendo praticas de leitura e escrita dessas comunidades
ribeirinhas e o género textual utilizado por esses sujeitos, bem como conhecer os elementos
historicos, culturais e linguisticos que sustentam a producéo de tais textos.

Palavras-chave: Leitura. Oralidade. Escrita. Ribeirinhos. Amazonia Acreana.

1. Introducéo

Historicamente, os discursos sobre a regido amazonica tém sido embasados por teorias
etnocéntricas e nacionalistas. Em decorréncia disso, o imaginario construido sobre o povo que
vive nessa regido acaba sendo reducionista e etnocéntrico. E entre esses esteredtipos
produzidos pelo discurso colonizador estd o que se refere ao Acre como um lugar de seres
semicivilizados, um povo que precisa ser aculturado, e que, portanto, ndo teria uma
comunidade leitora ou mesmo uma histdria da leitura.

Nos altimos anos, pesquisadores da regido se debrucaram sobre tais discursos, na
tentativa de muda-los, e inserir as experiéncias cotidianas que até entdo foram/séo silenciadas,
pela historiografia oficial. Pensando nessa realidade e na necessidade de dar vozes, com eco,
as culturas amazonica-acreanas, ha tempos, marcadas por estere6tipos que remetem a uma
inferioridade civilizatoria, apresentamos como proposta de pesquisa para 0 Mestrado em
Letras: Linguagem e Identidade, da Universidade Federal do Acre, um estudo sobre a escrita
de ribeirinhos do Rio Jurud, da cidade de Cruzeiro do Sul-AC, com o intuito de contribuir
com a historia da leitura e escrita acreana, a partir de representacbes de praticas leitoras
daquelas comunidades.

A pesquisa encontra-se em andamento e, neste artigo, apresentaremos uma pequena
amostra dos dados coletados e alguns apontamentos referentes ao uso da leitura e escrita pelos
ribeirinhos do Rio Jurua. O objeto de estudo sera, portanto, textos produzidos por esses
sujeitos e veiculados através do radio - chamado por eles por telégrafos orais.
Apresentaremos, ainda, algumas reflexdes sobre o uso da escrita e de outros aspectos da
cultura daqueles sujeitos, que, por viverem geograficamente isolados e privados da energia
elétrica, na maioria das vezes, quando se encontram nos centros urbanos, para manter contato
com familiares das colocagdes ribeirinhas, t€m na escrita desses “telégrafos”, seu unico meio
de comunicagéo.

Por considerarmos a leitura e a escrita praticas sociais norteadas pelo modo de
organizacao social e cultural de diferentes grupos sociais, buscaremos evidenciar praticas de
leitura e escrita de ribeirinhos de Cruzeiro do Sul- AC, com o intuito de valorizar as
experiéncias de leitura e de escrita postas, quase sempre, a margem dos estudos linguisticos e
culturais, que privilegiam a cultura letrada escolar.
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Foram utilizados os estudos de Bakhtin (1992) sobre linguagem e géneros textuais;
Bagno (2007), Marcuschi (2001) e Ong (2011), sobre fala, oralidade e escrita. Nessa
perspectiva,  objetivamos  apresentar  elementos  tedricos que evidenciem a
apropriacéo/realizacdo da escrita por esses ribeirinhos, bem como o uso social atribuido a
leitura e escrita, por essas comunidades, na tentativa de valorizar a escrita popular e
compreender como esta se da no contexto de quem vive na floresta amazonica acreana.

Por meio dessa pesquisa esperamos contribuir com os estudos culturais, sobretudo
com a historia da leitura acreana, descrevendo praticas de leitura e escrita dessas comunidades
ribeirinhas, descrevendo o género textual utilizado para viabilizar a comunicacao dos centros
urbanos com os seringais, bem como conhecer os elementos historicos, culturais e linguisticos
que sustentam a producao de tais textos.

2. De onde falamos?

A cidade de Cruzeiro do Sul esta localizada no noroeste do Estado do Acre; ao sul faz
limite com o municipio de Porto Walter; ao leste, com o municipio de Tarauacd; a oeste, com
0s municipios de Mancio Lima, Rodrigues Alves e com a Republica do Peru, e ao Norte, faz
limite com o Estado do Amazonas. E a segunda maior cidade do Estado, fundada em 1904.
Atualmente Cruzeiro do Sul € a segunda cidade mais populosa do Estado do Acre, possuindo
duas terras indigenas das etnias Jaminawa e Katukina e muitas comunidades ribeirinhas nas
margens do Rio Jurud. Segundo o udltimo senso do IBGE/2010, a cidade possui 78.507
habitantes e encontra-se em processo de urbanizacéo.

As comunidades ribeirinhas da Cidade de Cruzeiro do Sul vivem isoladas dos centros
urbanos, e, por ndo terem energia elétrica, consequentemente, ndo tem acesso a rede mundial
de computadores, sendo o radio o seu Unico meio de comunica¢do, mantido por pilhas. Em
decorréncia disso, quando os ribeirinhos veem a cidade e precisam se comunicar com 0S
familiares que ficam nos seringais, utilizam-se da escrita de mensagens que sdo transmitidas
por emissoras de radio.

Em Cruzeiro do Sul existem quatro emissoras de radio: duas delas, a Verdes Floresta e a
Radio Integracdo, possuem um programa destinado a transmissdo das mensagens dos
ribeirinhos. As mensagens utilizadas neste trabalho foram disponibilizadas pela Radio Verdes
Floresta, com devida autorizacdo. Essa Radio fica localizada no centro da cidade, proximo ao
principal porto de embarque e desembarque dos ribeirinhos do Rio Jurud, e por isso é a mais
procurada por eles quando chegam a cidade e precisam comunicar-se com parentes que estdo
nos seringais.

Na Radio Verdes Floresta, o programa responsavel pela transmissdo das mensagens é
0 “Avisos para o Alto e Baixo Jurud” que é apresentado de manhd cedo antes do noticiario, as
6:00 h e as 19h 30min, depois da transmissdo da missa da igreja catolica.

3. Descrigdo preliminar dos textos analisados

As mensagens dos ribeirinhos do Rio Jurua que estdo de passagem pela cidade de

Cruzeiro do Sul, sdo manuscritas, grafadas com caneta ou lapis, em diferentes tipos de papéis.
As mensagens escritas por seus parentes que residem na zona urbana quase sempre s@o
digitadas e impressas em papel oficio.
As mensagens que chegam a Radio séo levadas ao estudio de gravacdo do programa e horas
antes, o apresentador tem contato com essas mensagens, podendo fazer uma primeira leitura
antes de comecar a gravar, bem como, verificar quantas vezes cada mensagem devera ser
repetida.
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N&o ha um arquivo dessas mensagens na referida Radio. Depois de 42 horas de transmitidas
as mensagens sdo descartadas, jogadas no lixo. Assim sendo, a direcdo da emissora foi
informada sobre a intencao da pesquisa e se comprometeu em guardar as mensagens para esse
fim.

Os textos analisados recebem trés nomes na cidade em que circulam: telégrafos orais,
avisos e mensagens. O primeiro é utilizado pelos funcionérios da Rédio, e os dois Ultimos
pelos ribeirinhos. Durante a conversa com o diretor da Radio, ele se referia aos autores dos
textos como “remetentes” e aos receptores, como “destinatarios”, um indicio de que essas
mensagens sdo associadas ao género carta; todavia, seus textos curtos, proximos da
conversacao, nos remetem também ao género bilhete ou mesmo aviso.

A maioria das mensagens apresenta 0 nome do seringal de origem, data, nome do
enunciador e do enunciatario, e em alguns textos apresentam uma saudacdo, como por
exemplo: “abragos da mae”, “fiquem com Deus”, o que também nos remete ao género
epistolar, mais precisamente, cartas pessoais. Vejamos uma transcri¢do de uma mensagem de
radio:

Atencéo Francisco das Chagas- Seringal Grajau- Leiliane - aviso que comigo
tudo bem; era pra Marineuza ter me esperado. Marineuza quando for no dia
10 venha me esperar na Margarete. se 0 meu motor tiver fora de casa
coloque dentro de casa e 0 meu bote ndo é pra arranjar pra ninguém, nem pro
meu pai. T6 indo hoje pra Rio Branco de novo. Beijos e abragos para todos
os meus filhos principalmente o Vandisson. Marineuza tenha cuidado com
nossos filhos. assina zildo.

4. Algumas reflexdes

Considerando os estudos de Bakhtin (1992) sobre linguagem, partimos do principio de
que todo sujeito fala por meio de um género discursivo/ textual, nesse sentido procuramos
identificar em qual género se encaixa os textos produzidos pelos ribeirinhos de Cruzeiro do
Sul. A priori podemos dizer que trata-se de géneros primarios, ou seja textos curtos proximos
da conversacdo sem muita complexidade na sua producéo, elaborado em condi¢Ges culturais
especificas das comunidades ribeirinhas, de forma a constituir o seu enunciado:

O enunciado é um elo na cadeia da comunicagdo verbal. Representa a
instancia ativa do locutor numa ou noutra esfera do objeto do sentido. Por
isso, 0 enunciado se caracteriza acima de tudo pelo conteldo preciso do
objeto do sentido. A escolha dos recursos linguisticos e do género do
discurso é determinada principalmente pelos problemas de execucdo que o
objeto do sentido implica para o locutor (o autor). E a fase inicial do
enunciado, a qual lhe determina as particularidades de estilo e composicéo.
(BAKHTIN, 1990, p. 308).

No caso dos textos em questdo, o conteudo preciso do objeto do sentido é uma
informacdo, mais especificamente, uma noticia, de alguem que esta longe do receptor e que
usa a escrita para as seguintes funcdes: informar, avisar, noticiar, solicitar, o que faz com que
esses textos apresentem algumas regularidades em seus elementos textuais. Vejamos:

Atencdo, Atencdo Rio Tejo, comunidade alegria.

Enival venha me pegar em Thaumaturgo quarta feira, Enival Santos de
Sousa. O negocio que vim resolver, resolvi tudo. Enivala nossa familia ta
tudo bem e com saude. Ass: seu pai Zé da conceicdo e Elina Santos.
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A escrita das mensagens denota dois tipos de praticas de letramento, o escolarizado e o
ndo escolarizado, no entanto os elementos textuais empregados pelos usuarios ndo sdo
distintos, havendo regularidades na estrutura do texto como evidenciam as transcri¢cdes aqui
citadas, embora alguns textos tenham uma escrita que se aproximem mais da gramatica
normativa e outras apresentem erros de ortografia, auséncia de plural ou verbos conjugados
incorretamente, que ndo comprometem a compreensdo, todos 0s usuérios dessas mensagens
utilizam elementos textuais semelhantes, proprios do género mensagem de radio: sdo textos
curtos, proximos da conversacdo, possuem um locutor e um interlocutor, e 0 endereco do
destinatario. N&o apresentam data por que todas as mensagens séo transmitidas no dia em que
séo escritas, geralmente os textos sdo produzidos minutos antes de serem transmitidos pela
emissora de radio™*®*.

Se pensarmos nos elementos textuais do Género carta, que possui cabecalho com data
e local, saudagdo, nome do destinatario e nome do remetente, podemos dizer que, que embora
0s textos analisados apresentem local, destinatario e remetente, 0s mesmos ndo se constituem
em epistolas, possuem um texto mais curto, ndo apresentam data, ndo havendo uma
regularidade no uso de saudacgdes, além disso, a circulacdo desses textos sdo vinculadas a um
outro meio de comunicacgdo - emissoras de radio que fazem a leitura dos textos para que esses
cheguem aos destinatarios, diferentemente das cartas que apds serem escritas sdo enviadas via
correio, de modo que os textos chegam ao destinatario com toda a sua materialidade.

Consideramos importante compreender 0 género discursivo em que se inserem esses
textos, para melhor compreendermos as experiéncias desses sujeitos com a cultura letrada. No
entanto diferente de muitos olhares normativos, ndo nos deteremos a questdes gramaticais que
intencionam classificar escrita corretas e incorretas, como se a escrita fosse superior a fala.

Para as andlises realizadas, consideramos os estudos de Marcuschi (2010), que
enfatizam a oralidade e a escrita enquanto duas modalidades de uso da lingua em que:

Sdo os usos que fundam a lingua e ndo ao contrario, falar ou escrever bem
ndo é ser capas de adequar-se as regras da lingua, mas € usar adequadamente
a lingua pra produzir um efeito de sentido pretendido numa dada situacdo
(MARCUSCHI, p 9).

A escrita dos ribeirinhos revela muito sobre suas experiéncias com escrita, de modo
que € possivel identificarmos préaticas de letramento escolarizadas e ndo escolarizadas, as ndo
escolarizadas apresentam um hibridismo entre fala e escrita, compreendendo fala e escrita
aqui na perspectiva de Marcuschi (2010), como duas modalidade de uso da lingua:

As relagdes entre fala e escrita ndo sdo obvias nem lineares, pois elas
refletem um constante dinamismo fundado num continuo que se manifesta
entre essas duas modalidades de uso da lingua. Também ndo se pode
postular polaridades estritas e dicotdmicas estanques (p. 34).

Embora socialmente a escrita seja mais prestigiada que a fala, Marcuschi (2010) deixa
claro que na verdade ambas sdo modalidades de uso da lingua, e que uma nédo € superior a
outra, nos lembrando de que todos os textos escritos tem sua origem na oralidade, e deste
modo algumas falas podem se aproximar bastante de textos escritos, assim como alguns
textos escritos podem estar muito proximos de uma fala.

A transcrigdo a seguir evidencia bem um hibridismo entre fala e escrita:

Atencdo Francisca Gomes ferreira i leda no rio Bajé comunidade campo
Elisio aviso que o que eu vim resolver ta todo resolvido. mai eu j& estou

1134 Informacéo cedida pela funcionaria da radio que recebe as mensagens dos ribeirinhos
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sabendo do que aconteceu air, vamo viajar nesta teca no barco do rui peco
gue o Orieis venha mim apanha nesta quinta feira arume a canoa do Zé Elias
e traga a minha galoneira grandi peco pra leda que mande aqueli docomento
gue ta dentro da quela bolsa.

Assina filho e cunhado Francisco Gomes da silva. 4X

A escrita dos textos estd bem préxima da oralidade, considerando que tais textos séo
géneros primarios, no entanto ndo podemos afirmar que esses textos sejam uma mera
representacdo da fala. Segundo Marcuschi (2010) isso ndo seria possivel, ja que fala e escrita
sdo distintas uma da outra, porém continuas. Essa informalidade e pouca complexidade nesses
textos marcam esse género Mensagem de Radio

E preciso deixar claro que esse hibridismo entre a fala e a escrita ndo se configura em
um problema de escrita, que comprometa a compreensdo das informacGes. A oralidade e
escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias, mas ndo suficientemente
opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia. Ambas permitem a
construcdo de textos coesos e coerentes (MARCUSCHI 2010, p. 17), e no caso dos textos
aqui evidenciados essa informalidade e pouca complexidade marcam esse género.

Para além dos elementos textuais, ou questdes de género, as analises consideram
também o fato dos textos se materializarem por meio de um movimento especifico: oralidade-
escrita-oralidade. Dentro desse movimento procuramos evidenciar estratégias de escrita,
coercOes e injuncdes sociais que agem sobre esses sujeitos durante suas producdes textuais.

Apesar de serem textos pessoais, a0 escreverem 0s textos esses sujeitos ndo tém a
mesma liberdade de dizer tudo, diretamente, posto que diferente das cartas e dos e-mails
eletrobnicos que chegam apenas a seu destinatario, com uma privacidade entre locutor e
interlocutor, as mensagens de radio ndo possibilitam essa privacidade, uma vez que esses
textos chegam ao destinatario por meio de leitura em programas de radio, logo ndo sé o
destinatério terd acesso as informacdes dos textos - todos aqueles ribeirinhos que estiverem
com os radios ligados escutando o programa de avisos também terdo acesso a tais
informagdes.

O que nos chamou atencdo € que diante desse meio de circulacdo dos textos, que é
divulgado publicamente, alguns usuarios das mensagens desenvolveram estratégias de escrita
para burlar essa publicidade dada as informacBes das mensagens de radio. Vejamos uma
transcricdo de mensagem que apresenta tais estratégias:

Atencéo

Romerito em seringal Valparaiso, comunidade Terra Firme de cima, aviso-
Ihe que sobre o que conversamos, ainda ndo foi resolvido nada, mas terei
uma resposta esta semana.

Beijos da Esposa com saudade. Rosangela.

A nosso ver essas estratégias de escrita evidenciam uma espécie de coercdo social
sobre esses sujeitos que escrevem o0s textos, em que o modo de circulagdo dos textos-
publicamente, influencia no modo como os sujeitos dizem, no que podem ou n&o dizer. A
expressdo presente nos textos transcritos acima: aviso que o que vim resolver ta tudo
resolvido e aviso-lhe que sobre 0 que conversamos, ainda néo foi resolvido nada, funciona no
texto como uma estratégia de privacidade, para burlar uma publicidade. Ndo é de interesse
dos autores das mensagens que todos os ouvintes do programa de avisos saibam o que ele foi
resolver no centro urbano.

Esta outra transcricdo evidencia uma tentativa do locutor em ocultar informacdes,
burlando a publicidade, no entanto, em outro momento evidencia o que inicialmente ndo quer
divulgar. Vejamos:
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Saudacéo

Atencdo muita atencdo jocimar no seringal Valparaiso comunidade Terra
firme de cima aviso que venha o mais breve possivel para participar de uma
reunido nesta sexta feira na secretaria para tratar de assunto do seu interece,
aviso que traga todos os seus documentos. Avise pra o Jonas que venha
também e traga os documentos dele e das meninas pra fazer o contrato de
trabalho pois ja comegou as contratagdes. assina do amigo e irmédo Jodo dos
Santos.

Lendo essa mensagem de radio podemos perceber que o locutor tentou ocultar parte
das informacdes, usando a estratégia de escrita: para tratar de assunto do seu interece, no
entanto, quando ele tenta passar a mesma informag&o para terceiros interlocutores ele acaba
mencionando o que seria esse assunto de interesse, uma contratacao de trabalho..

A esfera de circulagéo dos textos acaba produzindo uma injungdo social nos sujeitos
gue escrevem tais textos, tendo em vista que, 0 sujeito que comunica-se por meio do género
mensagem de radio sendo ciente do modo de circulagdo dessas mensagens tenta
linguisticamente assegurar uma privacidade das informacdes.

No entanto essas estratégias de privacidade bastante utilizada ndo é regular, ndo é um
recurso utilizado por todos os usuarios dessas mensagens, alguns parecem ndo se importar
com a privacidade, ou mesmo podem linguisticamente ndo se atentar para essas estratégias
textuais que podem lhe assegurar uma certa privacidade.

Do mesmo jeito que encontramos textos que apresentam tais estratégias, também
encontramos textos com informacGes bem pessoais, socioafetivas em que o locutor nédo
utilizou nenhuma estratégia de escrita que pudesse preservar uma privacidade, como por
exemplo a transcri¢do que se segue:

Euclezio estou sabendo que vocé ja chegou e vocé esta no miritisal no
outro lado do rio na casa de alguém. vocé ta pensando o que? eu vou
embora pra rio branco. Mas fique sabendo que eu ndo vou desistir de
vocé ndo, por que eu te amo meu amor. eu choro feito uma crianca por
tua culpa. ofereco essa musica para vocé Euclezio . qualquer uma do
amado batista. De Vanda do trapicho.

Essa mensagem possui informagfes bem pessoais, em que a locutora expressa
sentimentos para o interlocutor, sem apresentar nenhuma preocupacao com o fato de seu texto
ser lido publicamente em um programa de radio.

Tanto as primeiras estratégias descritas, anteriormente, como essa nos permite pensar
nas condi¢cbes de producdo desses textos, com determinantes para a construgdo dos
enunciados presentes nas mensagens.

Destacamos aqui a importancia que o suporte dessas mensagens tem para 0 modo
como os sujeitos dizem/escrevem. Inicialmente o suporte é o papel, passar um texto da
oralidade para a escrita ja impde 0 sujeito a pensar em como dizer, utilizar estratégias de
escrita que sejam comuns ao género mensagem.

E considerando que os textos ndo védo chegar, em sua materialidade, ao destinatario,
pois circulagdo destes dar-se-4& em uma rede de comunicacdao publica, a Radio, e que seus
usuarios tem ciéncia de que seus textos serdo lidos e transmitidos publicamente por um
programa de radio, fica evidente que estes sujeitos ao escreverem tais textos sofrem injuncdes
e coergdes sociais.

A ideia de injuncéo social a que nos referimos é a trabalhada por Foucault (1996) em
que ele menciona o controle que as instituicbes sociais exercem sobre o dizer dos sujeitos,
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Ihes fazendo a todo instante recorrer a estratégias de escrita que sejam proprias de um género
vinculado a alguma instituicao.

Partimos do pressuposto de que a Radio é uma instituicdo social, com funcéo
comunicativa, que dissemina ideologias, que educa e que informa. Logo o trabalho da Radio
prestado a sociedade, de entreter, informar e educar por meio de diversos programas,
principalmente os programas de transmissdo de mensagens para os ribeirinhos exercem certas
coercOes sobre a escrita dessas mensagens.

Todos os textos verbais e ndo verbais produzidos ou circulados por/fem instituigcdes
sociais norteiam certos controles e selecdo de informac@es, sejam por meio de um trabalho de
edicdo ou de estratégias de escritas utilizadas por quem produz os textos ou por quem 0S
transmite, seja na rede de internet, na televiséo ou na radio.

O fato de alguns ribeirinhos se utilizarem de estratégias de escrita para ocultar
informacdes, para que apenas o destinatario compreenda a mensagem, ou mesmo de outros
ndo utilizarem tais estratégias, denota que uns compreendem as injungdes que a Radio
enquanto meio de comunicacdo impde. A visibilidade publica dos textos expressa na sua
escrita conhecimentos linguisticos prdprios de quem usa esse género mensagem de Ré&dio,
engquanto outros ndo se importam ou ndo percebem tais injuncdes, ou ainda ndo tem
conhecimentos linguisticos e do préprio género que utiliza, expondo suas ideias e
informacd@es livremente sem procurar formas ocultas de dizer.

Em releitura de Foucault, Gregolin (2006) enfatiza que o exercicio da funcéo
enunciativa, suas condi¢des, suas regras de controle, o campo em que ela se realiza estdo no
centro das reflexdes de Foucault ja que entre o enunciado e o que ele enuncia ndo ha apenas
relacdo gramatical, l6gica ou semantica; hd uma relacdo que envolve 0s sujeitos, que passa
pela Historia, que envolve a propria materialidade do enunciado.

Acreditamos que esses textos, por nos destacados, evidenciam bem o exercicio da
funcdo enunciativa desses sujeitos, em detrimento da materialidade dos textos, das regras e
controles que o proprio género e a Radio enquanto instituicdo social exerce sobre a
enunciagdo dos ribeirinhos, dentro de um campo comunicativo.

E nesse sentido retornamos aos pressupostos Bakhtinianos em que:

[...] de fato o estilo linguistico ou funcional nada mais é que o estilo de um
género peculiar a uma dada esfera da atividade e da comunica¢do humana.
Cada esfera conhece seus géneros apropriado a sua especificidade, aos quais
correspondem determinados estilos. Uma dada fungdo (cientifica, técnica,
ideoldgica, oficial, cotidiana) e dada as condi¢des especificas para cada uma
das esferas da comunicacgéo verbal, geram um dado género, ou seja um dado
tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de vista tematico,
composicional e estilistico (BAKHTIN, 1992. p, 283- 284).

Nesse sentido, os ribeirinhos diante da auséncia da atual rede de informacdo e
comunicacgdo social que os centros urbanos dispdem, encontraram na Radio um meio de se
comunicar com seus parentes e amigos dos seringais dos afluentes do Rio Jurua. Tantos anos
de uso dessas mensagens de radio esses ribeirinhos criaram um estilo de escrita, consolidando
um género discursivo - Mensagem de Radio, enquanto principal pratica comunicativa.

Os dados obtidos até entdo permitem algumas reflexdes sobre praticas de leitura,
escrita e oralidade, nessas comunidades ribeirinhas, que utilizam a escrita para comunicar-se
de maneira bem peculiar e pouco comum nas grandes metropoles, em que a escrita e a radio
se unem enquanto meio de comunicagéo.

5. Considerac0es finais
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Diante dos apontamentos feitos nesse artigo, fica evidente que a relacdo dos
ribeirinhos de Cruzeiro do Sul com a leitura e a escrita, esta intimamente ligada aos géneros
primarios. Seus textos enquanto praticas sociais apresentam um hibridismo entre escrita e
oralidade, que em nada compromete a fungéo enunciativa dos textos.

Embora, exista uma supervalorizacdo da escrita em detrimento da fala, precisamos
considerar que somos uma sociedade de oralidade secundaria, que por tanto a depender das
esferas sociais e das condicGes de producdo os textos escritos podem se aproximar da
oralidade®. De acordo com Marcuschi (2010), quando se trata de uma distincdo entre
praticas sociais e modalidade de uso da lingua, oralidade e letramento seriam:

[...] uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta
sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela
vai desde uma realizacdo formal nos mais variados contextos de uso. [...] 0
letramento, por sua vez, envolve as mais diversas praticas da escrita (nas
suas variadas formas) na sociedade e pode ir desde uma apropriagdo minima
da escrita, tal como o individuo que € analfabeto, mas letrado na medida em
que identifica o valor do dinheiro [...] letrado é o individuo que participa de
forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz uso
formal da escrita. (2010, p. 25)

Neste sentido, retomando os pressupostos introdutdrios desse artigo, de que as praticas
de leitura e escrita dos grupos populares, sobretudo aqueles ndo escolarizados, costumam ficar
a margem da historia da leitura e escrita, em detrimento do preconceito socialmente
cristalizado de que a oralidade ¢é sindnima de iletrado, ou de que a escrita é superior a fala,
reiteramos aqui as inumeras possibilidades que esses textos apresentam para incluir na ordem
do discurso das teorias linguisticas, da propria historia da leitura, experiéncias cotidianas do
uso da lingua, seja ela oral ou escrita.

Fica evidente que o uso da lingua, mais especificamente da escrita, ndo requer
obrigatoriamente um letramento escolarizado, esses usuarios das mensagens de radio mostram
em tracos firmes e inseguros sua relacdo com o universo da escrita, evidenciando que, nao
diferente de grupos escolarizados seus textos também apresentam regras, estratégias de
escrita, injuncdes e coercdes sociais.

O género mensagem de radio engquanto género primario, historicamente, tem cumprido
uma funcdo sdcio-comunicativa primordial para esses ribeirinhos que devido as condicdes
sociais, historicas e culturais da vida nos seringais, esses sujeitos encontraram na escrita e no
radio um meio de fazer circular ideias, informac@es, avisos e comunicados.

Esperamos que ao término dessa pesquisa, que COMO mencionamos, possamos
valorizar praticas de leitura e escrita dos sujeitos acreanos, que historicamente sdo pensados
por meio de esteredtipos como seres de cultura inferior, sem civilizagdo. Por ora esperamos
ter conseguido descristalizar o mito de que no Acre nédo existe comunidade leitora. E mais que
IS0, esperamos contribuir com a construgéo de uma nova historia da leitura e escrita acreana,
gue contemple ndo sé as préaticas de letramento escolarizadas, mas também todos os usos da
lingua oral e escrita, consolidadas nas mais diversas esferas da sociedade acreana.

Referéncias Bibliogréaficas

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Estética da Criacdo Verbal. Martins Fontes. Sdo Paulo,
1992,

1135 gSegundo Ong 1982- 2011 uma sociedade pode ser totalmente oral ou de oralidade secundéria, totalmente
oral povos sem escrita e de oralidade secundaria povos com escrita. Partindo desse pressuposto, nds brasileiros
hoje somo um povo de oralidade secundaria.



2577

FOUCAULT, M. A Ordem do discurso. Séo Paulo, Loyola, 1996

GREGOLIN, Maria do Rosario Valencise. Bakhtin, Pécheux, Foucault. In: BRAIT, B.
(org.)Bakhtin: outros conceitos-chave. Sdo Paulo: Contexto, 2006, p. 33-52.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Da fala para a escrita: atividade de recontextualizagéo. Ed.
10. Cortez, 2010.

ONG, Walter. Oralidade y estritura: tecnologias de la palavra. Fondo de Cultura Econémica,
Buenos Aires, 2001.



2578

LEITURA, GENERO, RETEXTUAN\LIZA(;AO E PRODUCAO TEXTUAL NO
ENSINO MEDIO: AS CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA RETORICA (TEXTOS
ANTIGOS) NA FORMACAO DE LEITORES E ESCRITORES COMPETENTES

Verallicia COGO (UFMG)*®

Resumo: O presente trabalho é parte de uma investigacdo que apresenta e retoma aspectos
centrais da Pedagogia Retdrica, tendo como foco principal a leitura e a producgdo textual no
processo ensino-aprendizagem de alunos do Ensino Médio. Esta pesquisa foi realizada em
duas etapas. A primeira etapa aconteceu em sala de aula com alunos do Ensino Médio
profissionalizante do Curso Normal. Os resultados da pesquisa reafirmam a importancia de
investir na formag&o de professores para que atuem na formacéo de leitores e escritores desde
as series iniciais.

Palavras-chave: Leitura. Género. Retextualizacdo. Producdo Textual. Pedagogia Retorica.

1. Introducéo

Este trabalho apresenta e retoma aspectos fundamentais da Pedagogia Retdrica, tendo
como foco central a leitura e a producdo textual no Ensino Médio. O objetivo é extrair da
Pedagogia Retorica principios norteadores para a formacdo de leitores e escritores
competentes. Para isto, foram levados em consideracdo alguns fatos histdricos da Retorica
desde o Século V a.C. (Grécia Antiga) até os eventos atuais.

Sobre o corpus tedrico consideramos os trabalhos que discutem a Pedagogia Retorica:
D’Angelo (1980), Fiandra (2002), Mosca (2001), Reboul (2004) e Amarante (2007), dentre
muitos outros. Também, foram estudados outros tedricos sobre o texto, producdo textual e
retextualizacdo como: Marcuschi (2007), Costa Val (2004) e outros.

Constatamos que a Retorica integra a triade: logos, ethos e pathos e propde a
elucidacdo dos arranjos argumentativos de um texto, tornando possivel apreender com
precisdo o discurso, o que facilita situar com clareza suas finalidades. Nesta perspectiva, ao
destacar a funcdo pedagdgica da Retorica, Reboul (2004, p. 23) lembra que,

[...] ensinar a compor segundo um plano, a encadear os argumentos de modo
coerente e eficaz, a cuidar do estilo, a encontrar as construcdes apropriadas e
as figuras exatas, a falar distintivamente e com vivacidade, ndo serdo
retorica, no sentido mais classico do termo?.

A crise no contexto escolar e os inimeros desafios no campo da aprendizagem da
leitura e da escrita na educagdo basica demandam um retorno as origens da retorica. Nesse
contexto, o conhecimento da Pedagogia Retdrica constitui um passo importante, acessivel a
todos, independentemente das filiacOes tedricas.

Trata-se de uma perspectiva que vé o texto como discurso, que ganha sentido e
significado numa relagcdo de interlocucdo. E, com base nessa concep¢do de texto como
argumentacdo é que propomos a retomada dos referenciais de analise da Pedagogia Retorica,
identificando em suas bases tedrico-metodoldgicas contribuicfes para o dominio da “arte do
falar e argumentacdo e da producdo textual, tendo em vista o exercicio da cidadania plena na
contemporaneidade. do escrever”, consideradas no contexto atual competéncias basicas para
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0 aprendizado da argumentacdo e da producdo textual, tendo em vista 0 exercicio da
cidadania plena na contemporaneidade.

E importante assinalar aqui, que retdrica, no sentido mais restrito, alias, sentido esse
gue mais nos interessa, e que identifica a Arte Retorica como a “faculdade de ver
teoricamente o que, em cada caso, pode ser capaz de gerar a persuasao”, segundo a definicao
aristotélica, de acordo com Fiandra (2002) e outros.

Ainda sobre persuasdo, de acordo com Aristoteles (1959) e muitas autoridades que o
seguiam, esta é conseguida através de trés tipos de prova (pitis) ou apelo persuasivo: 1.
(logos) o apelo da razdo; 2. (pathos) o apelo da emocéo; 3. (ethos) o apelo persuasivo do
carater de alguém. A esses recursos, ele os denominava como meios de persuasdo
técnicos,quando o proprio orador inventa para incorporar a sua propria argumentacdo ou
discurso que se dividiu nestes trés tipos de prova (pitis), tantos quantas as instancias da
relacdo existente entre eles.

Para entender melhor esta proposta, é necessario estudar um pouco mais sobre a
Pedagogia Retorica e seu papel na educacdo. Desde a antiguidade até os dias atuais, a retorica
esteve sempre em consonancia com a escolarizagdo. Por isso, podia e pode-se dizer que, um
principio basico da pedagogia retdrica era a ideia de que a habilidade de falar e escrever ndo
eram e nem é meramente um produto de talento nato, mas que a instru¢do na teoria, aliada a
pratica, poderia se unir a habilidade inata a levar a exceléncia no falar e escrever.

Cabe aqui, ainda, lembrar que a partir das origens, podemos dizer que atualmente o
apreco pelas contribuicbes da Retorica para 0 meio intelectual da educacdo tem-se aflorado
indiscutivelmente.

E importante frisar, que ndo é possivel tentar entender, o que é a Retdrica e suas
modalidades, sem levar em consideracdo o processo histdrico de sua formacdo e a evolugao
que sofreu desde o mundo grego até nossa contemporaneidade. Recordemos alguns breves
contextos, a comegar pela origem que a Retorica teve na Grécia antiga, no século V a.C. em
Siracura, na Magna Grécia, onde hoje € a Italia. Sua esséncia constitui na persuasao através da
argumentacdo. Entretanto, a Retorica se desenvolveu ap6s a consolidacdo da democracia
ateniense, onde todos os cidadaos participavam em suas assembléias populares, quando todos
0s assuntos eram submetidos ao voto popular. Nenhum cidaddo podia escapar a sua
responsabilidade, e que muitas vezes incluia a justificativa de sua opinido perante uma platéia.
O exercicio dessa funcdo politica dependia da habilidade em raciocinar, falar e argumentar
corretamente, por isso, era natural que houvesse uma demanda de professores que
oferecessem a ‘educacdo politica’. E, esses professores eram os sofistas considerados os
primeiros protagonistas importantes da historia da Retorica. Mestres na arte do bem falar, e
gue gozavam de grande reputacdo em sua época. J& em sua posteridade, 0 mesmo néo se pode
dizer, gragas a Platdo, pois o termo ‘sofista’ ¢ de seus derivados tornaram-se pejorativos.

Outro famoso da retdrica - Quintiliano — estudou as virtudes linguisticas (linguistico/
moral/discursivo). Nesta época, os alunos eram ensinados a ouvir e ler, ndo meramente por
idéias, mas para encontrar estratégias e técnicas Uteis. Tais técnicas seriam adotadas e
adaptadas para a sua propria fala e escrita através de varios tipos de imitacdo, que era o cerne
da Pedagogia da Retorica.

De acordo com Marcuschi (2007) as atividades de retextualizacdo devem ser
estudadas, e, cuidadosamente, em especial, na passagem do texto oral para o texto escrito, ndo
deixando de lado, é 16gico, as outras modalidades de reescrita do texto, no cotidiano do aluno.

Finalmente, cabe assinalar que este trabalho esta dividido em trés partes. No item dois
apresentamos de forma sintética principios constitutivos da Pedagogia Retorica. Na terceira
parte, com base na Pedagogia Retdrica apresentamos uma proposta de trabalho didatico-
pedagdgica para o ensino médio e superior, explorando diferentes géneros e tipos textuais, em
sintonia com os Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCNEM) (2002) que
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propdem o desenvolvimento de competéncias e habilidades lingiisticas no nivel interativo,
gramatical e textual.

Nas consideracfes finais, apontamos algumas conclusdes a que chegamos com este
estudo e apresentamos algumas trilhas e desafios a serem assumidos pelo professor das
diferentes disciplinas, tendo em vista a adocdo da Pedagogia Retorica e suas contribuicbes, no
que tange ao processo ensino-aprendizagem da leitura, género, retextualizacdo e producao
textual na formacao de leitores e escritores competentes no Ensino Médio.

2. Desenvolvimento

Neste tdpico apresentamos, de forma sintética, o que apreendemos sobre a Pedagogia
Retorica, entendida como “a arte do bem falar e do bem escrever”. Interessa a ela elucidar os
arranjos argumentativos de um texto, tornando possivel apreender com precisao o discurso, o
que facilita situar com clareza as suas finalidades, escolhas, que emanam e as condutas
incentivadas.

O dominio da retdrica constitui uma competéncia importante e necessaria para a
formacdo do leitor e do escritor competente na contemporaneidade. A retérica, entdo,
apresenta sentidos coincidentes a competéncia do bem falar e do bem escrever. Para a
retorica, um argumento so é valido caso seja construido sob a base de uma boa argumentacao.
A falta de competéncia retérica desautoriza o0 aluno a ocupar com habilidade o espaco da
cidadania.

Portanto, ensinar a argumentacao € trabalhar com o pressuposto de que, a principio, 0s
sujeitos ndo ocupam o lugar politico de seu dizer, e que so estardo em condi¢bes de ocupa-lo
se desenvolverem a competéncia da argumentagao.

Outro aspecto importante a ser ressaltado é que, a retorica € o espaco do subjetivo, e
que é opinativo. A argumentacdo entra para reforcar os aspectos linguisticos, ocupando assim,
0 seu lugar de evidéncia de um bom raciocinio do pensamento racional que leva ao
conhecimento de verdades do mundo real objetivado pela ciéncia.

Dentro desta perspectiva seria importante pensar: que sentido a escola constréi quando
desenvolve estratégias de leitura, ensina a argumentar e a escrever textos? Interessa-nos
muito, aqui, pensar a partir da retorica na pedagogia da producdo textual e também na teoria
da argumentacdo por serem lugares autorizados a construir concepgdes de texto, textualidade
e textualizacdo (COSTA VAL, 2004) para o ensino da lingua, em todas as suas modalidades
linglisticas possiveis e importantes para este fim, que nos propusemos.

Por conseguinte, é importante ressaltar que as praticas didatico-pedagdgicas de Lingua
Portuguesa necessitam considerar que ha uma heterogeneidade de textos em nossa sociedade.
Por essa razao, Dell’Isola (2007, p. 19) chama a atencdo para o seguinte: “os professores de
lingua materna devem preocupar com a formacédo dos alunos; estes precisam ser proficientes
leitores e produtores de textos”. O que mais nos interessa, neste contexto,é que esse aluno-
leitor critico seja capaz de atravessar os limites deste texto que I€, indo até mesmo para outros
textos que o alimentam. Sobe essa perspectiva, dizem muitos outros tedricos, € maltipla.

O uso, portanto, da Pedagogia Retérica, no ensino médio trara uma importante
contribuicdo para as aulas de Lingua Portuguesa e, particularmente, nas aulas de leitura e de
producdo textual.

3. Leitura, Género, Retextualizacéo e Producdo Textual

Valorizar as leituras e as producdes escritas realizadas em situagdo escolar é de fato,
desejavel, porque ha estudos nos alertando para o fato de que muitos alunos leem e escrevem
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na escola apenas para fins de treinamento, com base em certos modelos e ndo como um ato
interlocutivo (BRITTO, 2003; LEAL, 1999; VAL, 1998).

Quem escreve, na verdade, ndo deseja uma compreensao passiva, pois tal atitude
apenas “duplicaria seu Na proposta que ora discutimos além de o aluno ser lido pelo
professor, sera também lido e discutido por toda a classe. 1sso traz como consequéncia logica,
uma compreensao responsiva ativa por parte do leitor/ouvinte, que, ndo somente recebe, mas
tenta compreender a significacdo de um discurso (BAKHTIN, 2000, p. 290). pensamento no
espirito do outro” (BAKHTIN, 2000, p. 291). Com as reflexdes anteriores, o principal
objetivo foi discorrer sobre a importancia da Pedagogia Retorica e suas contribuicdes na
formagcdo de leitores e escritores competentes, iniciando com leituras estratégicas e ensino da
producdo escrita, direcionados aos alunos do Ensino Médio com base em textos escritos
produzidos por eles mesmos, em situacdo de ensino-aprendizagem.

Trata-se de um trabalho que exercita novas formas de narrar, de dizer ou de contar um
mesmo fato, uma atividade a que Marcuschi (2001) denomina retextualizacdo. Essa
modalidade, nesse caso, diz respeito a um “processo que envolve operagdes complexas que
interferem tanto no cédigo como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre
bem compreendidos da relacdo oralidade-escrita”. Para isso, deve-se, no minimo,
compreender o que foi que esse alguém disse ou quis dizer. Os professores podem, entéo,
propor aos alunos a realizacdo de atividades de retextualizacdo, a partir de um texto-base,
produzido pelos alunos da mesma classe e/ou de outras classes, levando em conta novas
condicdes de producao.

4. Consideracdes finais

Ao concluir este trabalho destacamos algumas consideracGes importantes tendo em
vista a adocdo da Pedagogia Retorica.

Comecemos falando sobre o estudo da teoria da Arte Retorica e o importante papel
que exerceu na sociedade do passado, na vida de grandes fildsofos e pensadores das varias
areas do conhecimento, e que isso nos provocou uma avaliacdo de nossas concepcdes tedricas
e préaticas que, sem duvida, vao interferir em nossa pratica docente doravante..

E evidente que, a Pedagogia Retérica se constitui como um dos instrumentos
importantes na formagdo do aluno, que pensa, argumenta e produz discursos, resgatando
assim, a “arte do bem falar e do bem escrever”.

A partir disso, compreendemos que repensar as nossas praticas de “ensinagem” ¢ mais
gue urgente, € urgentissimo, pois o fazer pedagdgico efetivamente, isto é, as acdes cotidianas
do ensino-aprendizagem precisam ser mais eficazes e significativas para a vida do aluno, num
todo.

S6 desta forma, todos 0s seguimentos responsaveis pela educacdo, mas uma educacdo
compromissada com a qualidade e resultados ficarédo felizes e conscientes do dever cumprido
para com a sociedade, para o pais, enfim, para o mundo, esse mundo globalizado e emergente,
que se desponta, vorazmente, nestas primeiras décadas de um século tdo promissor.

Finalmente, sabemos que o estudo ndo se esgota aqui, pois esta experiéncia aponta
para a continuidade, para a valorizagéo e retorno as origens da funcao da Pedagogia Retorica.
Funcdo esta, importantissima nos diversos contextos do processo ensino-aprendizagem da
lingua e suas modalidades. Esse processo ndo estd desvinculado das outras areas do
conhecimento, perpassando por um caminho mais abrangente que é o da pedagogia da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo, observando assim, as diretrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCNEM) (2002) e da Lei maior que € a (LDB) Lei de
Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96) (BRASIL, 1996).
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MEMORIA DISCURSIVA SOBRE LEITURA NO ENSINO MEDIO

Mary Rodrigues Vale GUIMARAES (UFG-CAC-PMEL)™’
Grenissa Bonvino STAFUZZA (UFG-CAC-PMEL)™3®

Resumo: Este artigo visa pensar a leitura discursiva de alunos de ensino medio. O corpus
analisado foi coletado a partir de uma proposta de redagdo retirada do capitulo “Ler ¢ s6
comecar?”, do livro didatico Portugués:lingua, literatura, producao de texto (2005, p. 162-
163-164-165-166), de Maria Luiza Abaurre, Marcela Nogueira Pontara e Tatiana Fadel. Esses
alunos deveriam escrever um memorial relatando experiéncias de leitura e como se sentiram a
partir do momento que passaram a ter autonomia para ler. Essas redacGes materializaram
discursos que emergiram da memoria discursiva desses sujeitos revelando os dizeres
implicitos na formacao discursiva da qual fazem parte

Palavras-chave: Leitura. Memoria discursiva. Ensino Médio

1. Introducéo

Recorrermos a Analise de Discurso Francesa, doravante (ADF), para pensarmos a
préatica de leitura no Ensino Médio, que nos faz questionar a condi¢do sdcio-historica das
unidades escolares, uma vez que nos deparamos com dizeres de sujeitos alunos que enunciam
em linguagem escrita a condicdo de ndo leitores no sentido discursivo do que é leitura. Em
decorréncia de uma época e um contexto histérico denominado estruturalismo, as institui¢coes
de ensino, privilegiam uma forma de ensinar calcada em regras, normas e limitam a préatica de
leitura do aluno em uma forma unidirecional que conduz o aluno a interpretar um sentido ja
dado no texto lido. Nos Parametro Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASILIA,1999, p. 127
e 127) falam da importancia de que “no mundo contemporaneo, conhecer as linguagens ¢ uma
garantia de participag@o ativa na vida social.” E podemos acrescentar que produzir sentidos
dos textos veiculados socialmente é uma garantia ainda mais legitima, de participacdo cidada
nas questdes sociais que perpassam 0 mundo contemporaneo . Sabemos que a memoria, nos
faz pensar em sentidos ja ditos, historicizados, construidos ao passar dos anos. Dessa maneira
os dizeres dos alunos nos remetem aos discursos que constituem a memaria discursiva desses
sujeitos.

Nessa perspectiva, 0 objetivo desse artigo € a partir das bases epistemologicas da
analise de discurso, refletir como concepcBes sobre o processo de aquisicdo de leitura
emergem dos enunciados dos sujeitos-alunos, revelando-nos uma memoria discursiva que
deixa implicitos o papel da escola, da familia, dos amigos na pratica de leitura diaria do aluno,
evidenciando, assim, as memdrias de leitura do sujeito-leitor.

2. Leitura discursiva
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Ao pensarmos em leitura no sentido discursivo, buscamos em (Orlandi, 2001) que a
palavra leitura € polissémica, porque possui varias acepgdes. Desde “leitura de mundo” que
pode ser usada para textos orais e textos escritos, como construcdo de uma teoria de
determinado autor, em outro sentido, pode-se entender leitura como alfabetizacdo que é o
aprender a ler e escrever da escola. No entanto, neste trabalho nos ocuparemos apenas dos
sentidos de que leitura é interpretar e compreender um texto enquanto objeto empirico. Assim
consideramos que

a leitura € o0 momento critico da constituicdo do texto, pois € 0 momento
privilegiado do processo da interacdo verbal: aquele em que o0s
interlocutores, ao se identificarem como interlocutores, desencadeiam o
processo de significacdo. (ORLANDI, 2006, p. 193)

A interacdo entre o leitor e o autor do texto é condicdo para que haja producdo de
sentidos, pois se ndo o processo de leitura fica restrito ao exercicio de decodificagdo de uma
lingua .

De acordo com o constructo tedrico da analise do discurso ao produzir um texto, no
ato da escrita o autor ja prevé um leitor para o texto. Orlandi (2001, p. 9) diz que trata-se “ do
leitor imaginéario, aquele que o autor imagina (destina) para seu texto e para quem ele se
dirige. Tanto pode ser seu ‘ciimplice’ quanto um seu ‘adversario’.” Em questdo de leitura,
portanto, podemos dizer que ha uma relacdo dos envolvidos que exige trabalho, disposicéo,
producao.

Quando o “leitor imaginario” nao coincide com o sujeito-aluno que é o leitor real,
abordado neste trabalho, ndo h& producdo de sentidos do que é lido, 0 que acarreta um
distanciamento do aluno do universo da linguagem verbal que é imprescindivel a uma
proficua formacdo escolar e consequentemente possibilidade de ingresso na carreira
académica.

No entanto é necessario considerar que

O sentido do texto ndo estd em nenhum dos interlocutores especificamente,
estd no espago discursivo dos interlocutores; também ndo estd em um outro
segmento isolado em que se pode dividir o texto, mas sim na unidade a partir
da qual eles se organizam. Dai haver uma caracteristica indefinivel do texto
gue sO pode ser apreendida se levarmos em conta sua totalidade, sua
unidade.(ORLANDI, 2006, p. 180)

Dessa forma, entendemos que para o sujeito-aluno compreender e interpretar um texto
faz-se necessario que informagcfes como quem é o autor do texto, em que contexto sécio-
historico, este texto foi escrito, ou seja, quais foram as condi¢des de producdo deste texto e
em que condi¢des de producdo este texto chegou até o aluno leitor, sejam consideradas.

Ao partirmos da Analise de Discurso para interpretarmos qualquer enunciado,devemos
sempre levar em conta a ideologia que perpassa todo e qualquer enunciado. Orlandi (2009, p
46) diz que “a ideologia faz parte, ou melhor, é a condigdo para a constituigdo dos sujeitos e
dos sentidos. O individuo é interpelado em sujeito pela ideologia para que se produza o
dizer.” Por isso, ao pensarmos um cOrpus em que o enunciador fala de sua condicéo de leitor
e ele apresenta essa enunciacao materializada numa producao textual como “trabalho”, ou
“trabalho de Portugués”, interpretamos esse dizer produzido por um sujeito histdrico
atravessado pela ideologia que o constitui como um trabalhador e que entende a atividade
escolar como uma obrigacdo &rdua e ndo como uma atividade que lhe trard conhecimento e
reconhecimento.

N&ao podemos deixar de dizer que
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O sentido é assim uma relacdo determinada pelo sujeito — afetado pela
lingua- com histdria. E o gesto de interpretacdo que realiza essa relagdo do
sujeito com a lingua, com a histdria, com os sentidos. Esta é a marca da
subjetivacdo e, a0 mesmo tempo, o traco da relacdo da lingua com a
exterioridade: ndo ha discurso sem sujeito. E ndo ha sujeito sem ideologia.
Ideologia e inconsciente estdo materialmente ligados. (ORLANDI, 2009, p.
47)

Faz-se necessario pontuar que as redagdes que foram selecionadas para compor 0
corpus da pesquisa foram produzidas numa instituicdo escolar que possui uma clientela
extremamente heterogénea, haja vista que sendo a Unica unidade educacional do municipio,
recebe alunos da cidade com diferentes formacgdes socio-historicas, congregando alunos
citadinos e alunos advindos da zona rural. Assim esses alunos sdo assujeitados por uma
formacéo discursiva que determina o que € possivel dizer dentro de um determinado espaco
social ocupado por eles.

3. A questdo da memoria

Os discursos materializados pelas produgdes textuais dos alunos revelam sujeitos
assujeitados pela ideologia da qual fazem parte.
Pécheux (2009, p. 146) diz que

E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo sabe” o que
é um soldado, um operéario, um patrdo, uma fabrica, uma greve etc.,
evidéncias que fazem com que uma palavra ou um enunciado queiram dizer
0 que realmente dizem e que mascaram, assim sob a “transparéncia da
linguagem”, aquilo que chamaremos o carater material do sentido das
palavras e dos enunciados.

Quando o aluno intitula uma redacao com: “A primeira vez!”, podemos entender como
um implicito que emergiu da memoria discursiva desse aluno, pois esse titulo remete a
didlogos sobre vida sexual dos adolescentes e ndo é um titulo comum numa redacgdo sobre
leitura, mas € comum em revistas mensais veiculadas pela midia, destinadas ao publico
adolescente.

O sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposicao etc., ndo
existe “em si mesmo (isto é, em sua relagdo transparente com a literalidade
do significante), mas, ao contrério, é determinado pelas posicoes ideoldgicas
que estdo em jogo no processo sdcio-histérico no qual as palavras,
expressdes e proposicdes sdo produzidas (isto é, reproduzidas) (PECHEUX,
2009, p. 146)

Ainda nos pautamos em Pécheux (2009) para pensarmos como 0s discursos
funcionam, pois sabemos que tudo o que é falado, escrito, enunciado enfim, ja foi dito em
outro lugar, num outro momento, mesmo assim cada enunciacao € Unica e irrepetivel porque é
produzida por um sujeito sécio-historico-ideoldgico. Assim a memdria discursiva, pode ser
chamada de interdiscurso que compde os dizeres dos sujeitos. O que estd materialmente
constituido estd balizado na formacao discursiva que compde o interdiscurso presente nos
dizeres dos nossos sujeitos em questdo, pois nos deparamos com expressdes variadas que nos
indicam como as producdes textuais caracterizam o

discurso transverso [que] atravessa e pde em conexao entre si 0s elementos
discursivos constituidos pelo interdiscurso enquanto pré-construido, que
fornece, por assim dizer, a matéria-prima na qual o sujeito se constitui como
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“sujeito falante”, com a formagdo discursiva que o assujeita. (PECHEUX,
2009, p. 154)

As redacbes que tinham como tema reconstituir a memaria do aluno sobre como foi o
inicio da experiéncia como leitores e como se sentiram quando passaram ter autonomia para
lerem 0 que quisessem, nos revelaram que a leitura estava presente na memoria deles muito
mais como decodificacdo da lingua do que como producéo de sentidos. Através de enunciados
que intitularam a produgdo textual como “trabalho de lingua portuguesa”, percebemos como o
aluno percebeu essa proposta mais como uma atividade estruturalista para cumprir uma
disciplina do que um momento para reflexdo e redirecionamento da sua pratica de leitura
diaria. No livro Papel da Memdria, Pécheux (2010,p. 52) fala

que “a memoria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge,
como acontecimentos a ler, vem restabelecer os “implicitos”( que dizer, mais
tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos-
transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condi¢cdo do legivel em
relacdo ao proprio legivel.

4. Discurso e dialogia

Ao nos propormos analisar enunciados recortados dos dizeres de sujeitos-alunos
inseridos num contexto escolar, jamais poderiamos prescindir dos estudos bakhtinianos para o
nosso trabalho. De acordo com Bakhtin/\Volochinov,1988, p. 112

a enunciacdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é fungdo da pessoa desse
interlocutor: variard se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social, se
tiver ligada ao locutor por tragos sociais mais ou menos estreitos ( pai, mae,
marido, etc.)

Os recortes analisados séo significantes das condi¢des de leitores em que os alunos se
inscreveram num texto em que expressaram sobre suas memorias de leitura, e o interlocutor
real desse texto foi o professor de lingua portuguesa, portanto o aluno quis travar um dialogo
com o professor sobre suas reais condi¢bes de alunos ndo leitores. O sujeito-aluno inserido
num contexto real de ndo interpelado pelas propostas de leitura estabelecidas na escola e o
sujeito-professor inscrito num contexto de ineficiéncia das atividades propostas.

A dialogicidade linguistica é constituinte da importancia dos estudos bakhtinianos
para pensarmos discursos perpassados em enunciados de sujeitos-aluno, uma vez que esses
discursos, sdo materializados em dizeres que tém como interlocutor a figura do professor. Se a
formacdo profissional do professor de lingua portuguesa os orienta para desenvolver
habilidades como, ler fluentemente e autonomamente, construir significados, valorizar,
também, a leitura literaria brasileira, a leitura de impressos como revistas, jornais, entre
outros, como se deu a relacdo dialogica entre o sujeito-aluno e o sujeito-professor?

Neste recorte podemos perceber as lacunas deixadas, acumuladas com o tempo nos
dizeres de um sujeito que néo se considera leitor e reivindica um outro tipo de linguagem para
“ler”, dessa forma, enuncia suas dificuldades:

“Como adoro desenhos nos livros é dificil encontrar também. Confesso que
sou ruim em ler e interpretar uma historia pois tenho dificuldades. Por isso
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eu ndo leio por causa de falta de entender. Mais j& para 0s jovens que gostam
de ler é muito bom, pois é bom ver que alguns se interessam por livros e
conhecem a importancia.”

Assim constatamos como “a estrutura¢do do discursivo vai constituir a materialidade
de uma certa memoria social” (ACHARD, 2010, p. 110 ), uma vez que confessar-se “ruim em
ler e interpretar uma historia”, faz parte dos dizeres de muitos sujeitos em idade escolar e
adultos que concluiram o ensino médio.

5. Analise do corpus

O corpus para anélise foi coletado a partir de uma proposta de redacao retirada do
capitulo “Ler ¢ s6 comegar?”, do livro didatico Portugués: lingua, literatura, producdo de
texto ( 2005, p. 162-163-164-165-166), de Maria Luiza Abaurre, Marcela Nogueira Pontara e
Tatiana Fadel. Quando finalizamos o estudo do referido capitulo e interpretamos o texto
“Bom de ouvido”, de Ana Maria Machado, passamos para a parte de escrita de uma espécie
de memorial onde o aluno deveria relatar, “como foi o inicio de sua experiéncia de leitura”. A
proposta mencionava ainda a importancia do aluno se lembrar de “como aprendeu a ler ( e
escrever) e de como se sentiu a partir do momento em gue passou a ter autonomia para ler e
escrever 0 que quisesse”’e ainda “se for um leitor apaixonado, conte como 0 encantamento
pelos livros comecgou e o que eles significam em sua vida, até hoje”. Ao ler essas producdes
percebemos como os enunciados revelavam sujeitos-alunos inscritos em um lugar comum de
ndo leitores, ou seja, estudantes que evidenciam a problematica da questdo cultural brasileira.
Assim, quando nos deparamos com o seguinte enunciado: “Bom, quando comecei a ir a
escola era tudo novo, tudo diferente no comeco era s6 brincar ndo tinha ideia do que era ler.
Comecei com bastante dificuldade, pois a escola e a leitura ndo fazia parte do meu dia-a-dia.”
Percebemos o0 quanto esse sujeito-aluno, naquele contexto lembrado na redacdo, ainda
crianca, estava distante do universo da linguagem verbal escrita, ele revelou que a leitura néo
fazia parte do dia-a-dia dele e assim fala da dificuldade que teve quando iniciou nesse
universo da cultura letrada. Também vemos essa mesma situacdo nesse outro enunciado

“Bom vou contar como aprendi a ler. O comego das minhas aulas foi muito
“dificultosa”.Comecei a estudar com 8 anos de idade e quando eu fazia a
segunda série e ainda ndo sabia ler, entdo na terceira semana de aula eu
entendi que para ler é so prestar atengdo nas letrinhas que foi a “primeira
vogais” que aprendi, depois o alfabeto e outras por adiante. Entdo foi nesse
momento que comecei a aprender a ler e foi ai que aprendi. Foi uma emog&o
tao grande demais, fiquei muito feliz”.

Mesmo sem ter consciéncia eles sdo perpassados pela ideologia do conhecimento
necessario a vida cotidiana “Sei que a leitura revela muitas curiosidades. Nos da grande
sabedoria. A leitura ¢ algo muito importante.”

Bakhtin diz que

Na realidade ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de um
conteddo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam em
nos ressonancias ideoldgicas ou concernentes a  vida.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988 p. 95)

Muitos alunos ainda pensam que ler ¢ dominar os canones literarios: “Com o passar dos
anos me interessei muito por livros de autores famosos, tais como Manoel Bandeira, Machado
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de Assis e outros, porém confesso que os li somente por seus nomes ja serem renomados na
histoéria literaria.” No entanto

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o
produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressao a um
em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto €, em
Gltima analise, em relacdo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada
entre mim e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se
sobre o meu interlocutor. A palavra € o territério comum do locutor e do interlocutor.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988, p. 113)

Quando o aluno enuncia que “me interessei muito por livro de autores famosos” ¢
necessario levar em conta que foi a palavra de um aluno para um professor e o aluno sabe da
importancia de se inscrever como um “bom aluno”, atento ao que o professor deseja ouvir.

Infelizmente, a escola como um local propicio para que o sujeito-aluno adquiria essa
capacidade de ler, ¢ ineficiente, pois o “momento privilegiado de interagdo”, o lugar adequado
para a essa atividade intelectual, ndo existe. A escola brasileira apresenta sérias falhas
estruturais que afetam o fazer pedagogico do professor, como espacos fisicos que corroborem
para a efetiva pratica do leitor, como, por exemplo, bibliotecas organizadas com acervos
variados, salas amplas, arejadas, organizadas, inclusive laboratério de informética conectado a
internet para acesso aos mais variados géneros textuais. Essas sdo condi¢Ges sine qua non
para fazer da escola um espaco de formacdo de leitores de acordo com a perspectiva
discursiva.

A necessidade dessas condigdes é ratificada com os seguintes enunciados:

“Me lembro quando um tio meu me trouxe uma caixa de gibis, comecei a ler e li
todos. Hoje eu ndo sou muito de ler mas minha méae me incentiva a ler sempre me da
dinheiro para comprar as revistas que eu gosto de ler.”

“Foi minha mae que me ensinou a ler e a escrever. E sempre me incentivava a ler, meu
pai trazia livros da livraria onde trabalhava e ainda comprava gibis e eu ficava
enchendo a paciéncia da minha irmé e da minha mées para ler para mim. Depois me
apaixonei por poemas, adorava as rimas € os poemas que falavam de amor.”

Sabemos que muitas vezes o texto ¢ utilizado para “estudos” gramaticais, fazer analise
sintatica e o sentido desse texto é deixado de lado. Mesmo sem ter consciéncia o aluno tem
uma memoria de aprendizado da lingua estrutural como se isso fosse o “ler” proposto na
atividade de redag@o, ou seja ler em uma perspectiva discursiva. “Quando eu tinha 4 anos
minha familia comegou a me ensinar a ler e escrever. Primeiro eles me ensinaram o a, e, i, 0,
u, Depois 0, ba, be, bi, bo, bu e assim por diante. Entdo quando eu fui para a escola, eu ja
sabia ler e escrever, pois ja comecei direto no pré”.

O discurso nao é reiteravel pois cada enunciado proferido foi expresso por um sujeito
social, num determinado contexto historico. Contudo todo discurso é pré-construido e o
sujeito é inserido numa formacdo discursiva que representa a sua ideologia. Nesta
materialidade o sujeito- aluno deixa evidente a ideologia da qual faz parte e as formagdes
discursivas que constituem o seu dizer

“Bem eu comecei a ler quando eu tinha seis anos de idade, eu sempre quis ter vocacao
para leitura, mas nunca consegui, porque sou bastante pregui¢oso e também sou muito
ocupado, quando eu era pequeno eu gostava de ler livros com contos de fadas, mas
hoje eu ndo leio mais, sou muito estudioso, gosto muito de ficar “atoa”, mas nunca
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consegui, porque meu pai ndo deixa sempre coloca eu trabalhar, minha mée sempre
fica me falando para que eu leia mais, mas eu ndo gosto de ler.”

Nesse recorte podemos pensar a partir de Bakhtin e Pécheux (GUILHERME,2013)
inimeras questdes epistemoldgicas que nos € interessante. Desde a questdo do signo
ideoldgico, passando pelo discurso que de acordo com Bakhtin (GUILHERME,2013) ¢ social
e dialogico por natureza e para Pécheux(GUILHERME, 2013) o discurso sé tem sentido
pensado em sua historicidade e nas relagdes interdiscursivas, formacgéo discursiva, e é l6gico
0 sujeito. No entanto o que mais é evidenciado inconscientemente nesse enunciado é o
interdiscurso presente ou “palavras de outros”. Quando o sujeito enuncia “vocagdo para a
leitura”, percebemos o discurso religioso inscrito, pois para ler deve haver um chamado, uma
vocacdo? “Nunca consegui ler, porque sou bastante preguicoso” nos remete discursos que
inacreditavelmente perpassam os dizeres de professores sobre alunos que ndo leem ou néo
tém pratica de leitura. “Também sou muito ocupado” atesta o discurso das pessoas que tem
sua forca de trabalho explorada pela classe dominante, uma vez que ocupar-se no sentido de
produzir de construir algo deveria ser algo natural e ndo uma situacdo que obriga o sujeito a
abrir mdo de atividades prioritarias. E finalizamos essas reflexdes com esses dizeres de
Bakhtin/Volochinov, 1988, p. 95 “A palavra estd sempre carregada de um conteudo ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos
aquelas que despertam em nos ressonancias ideologicas ou concernentes a vida.”

6. Considerac0es Finais

Ao pretendermos refletir sobre a memoria discursiva de sujeitos-alunos inseridos no
contexto da instituicdo escolar publica brasileira, podemos perceber a heterogeneidade dos
discursos emergidos nos dizeres dos alunos que enunciaram através das memorias de leitura.
Ter “vocagdo para leitura”, “sou bastante preguicoso”, “eles me ensinaram o a, e, i, 0, u”, sdo
expressoes “ja-ditas”, enunciadas em outro contexto historico, que pertencem a uma formagao
discursiva que constréi o interdiscurso dos dizeres das redacdes. Ao enunciar sobre leitura o
sujeito-aluno ndo se posiciona criticamente, pontuando questdes inerentes ao processo ensino-
aprendizagem que foi construido ao longo de sua formacgdo escolar no ensino fundamental.
Todas as palavras, signos ideoldgicos por exceléncia revelam dizeres que mesclam expressoes
atuais com expressdes guardadas na memoria, de sujeitos vitimados por concepg¢des, praticas
pedagdgicas, que (des)constroem a postura do aluno enguanto sujeito Outro do processo
ensino-aprendizagem.

Alguns recordaram “meu tio trouxe uma caixa de gibis, comecei a ler e li todos”, “foi
minha mée que me ensinou a ler e a escrever”, que nos revelam implicitos revelados da
importancia da familia no processo de aprendizagem do aluno. Num processo de aquisi¢do de
conhecimento, a familia, a escola, os amigos tém papel fundamental e de alteridade, uma vez
que o sujeito descentrado da ADF, ¢ sempre o outro. Segundo Guilherme, 2013, p. 272 “o Eu
se encontra numa permanente relacdo com um exterior que o determina, ou seja, ndo se
encontra/apresenta sob uma forma fechada em si.”

Enfim, pelo viés do discurso ler ndo é s6 comegar, leitura envolve “espago
discursivo”, a “leitura € produzida” e as memorias dos sujeitos-alunos nos indicaram a
necessidade de rever o processo historico da pratica de leitura no ensino médio.
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O ENSINO DE LINGUA ESCRITA NOS PQRAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS E AFORMACAO DE LEITORES

Alcicléia Souza VALENTE (UFAC)™*®
Elisabete Carvalho de MELO (UFAC) )4

Resumo: Esse trabalho apresenta uma analise dos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa, enfatizando, principalmente, as préaticas pedagogicas de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, segmento em que se trabalha a aquisicdo da
alfabetizacdo e desenvolvimento da leitura e escrita. Consideramos os estudos de Kleiman
(1995; 2005), Soares (1999) e Tfouni (1992; 1995; 2010) que tem fomentado discussdes
sobre os termos alfabetizacdo e letramento, escrita e leitura, apreendidos na formacé&o inicial e
continuada de professores. Trata-se de uma pesquisa de mestrado, em andamento, e, consiste
numa possibilidade de compreender os impactos dos PCN para a formacdo de professores/
alunos/ leitores.

Palavras-chave: Leitura/escrita. PCNs de Lingua Portuguesa. Formacao de professores.

1. Consideracdes Iniciais

Desde as duas ultimas décadas do século XX, o ensino de Lingua Portuguesa tem sido
um ponto incisivo nas discussdes pela melhoria e qualidade da educacéo no Brasil. E, no que
diz respeito ao fracasso escolar na educacao basica, mais precisamente nos anos iniciais do
ensino fundamental, as discussdes tém se acentuado sobre a questdo da leitura e da escrita,
considerando as atuais necessidades para a formacdo de leitores, levando-se em conta as
transformacdes sociais decorrentes da consolidacéo de uma sociedade letrada.

Nesse sentido, sendo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa -
PCN, o documento norteador do ensino da lingua escrita, surgiu o interesse em pesquisar as
possibilidades de trabalho propostas por esse documento e 0s impactos na e para a formacéo
de professores/leitores.

Nessa perspectiva, este trabalho apresenta uma analise dos PCN de Lingua Portuguesa
dando énfase, principalmente, as praticas pedagogicas de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, no que diz respeito ao ensino de lingua escrita, bem como os subsidios
tedricos e metodoldgicos para o trabalho de alfabetizacdo e desenvolvimento da leitura e da
escrita.

Subentendemos que os PCN de Lingua Portuguesa podem contribuir com objetivos,
conteudos e didatica para o ensino da leitura e da escrita, diferente de uma colecédo de regras,
as quais os professores devem ou ndo cumprir.

De acordo com esse documento norteador do ensino de lingua portuguesa, a
linguagem verbal, atividade discursiva que é, tem como resultado, a producao de textos orais
e escritos. Para conduzir o aluno ao dominio da linguagem escrita, o professor deve atuar
como o mediador entre a crianga e 0 seu objeto de conhecimento, orientando-a na leitura e
escrita de diferentes tipos de textos em variados géneros discursivos.

Nessa perspectiva, 0s PCN de Lingua Portuguesa orientam o professor a executar seu
trabalho, partilhando dos objetivos educacionais de fazer com que as criangas se apropriem
dos conhecimentos escolares sobre a leitura e a escrita.
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Nesse artigo, apresentamos uma analise dos PCN de Lingua Portuguesa, no que diz
respeito a formacgdo de leitores na perspectiva do letramento. Trata-se de uma pesquisa, em
andamento, que tem por objetivo, identificar e analisar as influéncias/contribuicdes das
disciplinas de ensino de lingua escrita no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Acre, na préatica docente de egressos do referido curso, no que diz respeito ao ensino da
leitura.

A analise realizada privilegia estudos de Kleiman (1995; 2005) sobre alfabetizacao e
letramento e formacdo de professores, bem como o0s estudos sobre concepcdes e praticas de
alfabetizacdo e letramento, de Soares (1999) e ainda, Tfouni (1992; 1995; 2010), sobre as
concepcoes de alfabetizacdo e letramento, escrita e leitura, apreendidos na formacéo inicial e
continuada de professores.

A contribuicdo desta andlise consiste em uma possibilidade de compreender o0s
impactos dos PCN para a formacéo de professores leitores, consequentemente, alunos leitores.

2. Sobre 0s PCN - Lingua Portuguesa

Pode-se dizer que os PCN de Lingua Portuguesa tém como objetivo, ajudar o
professor a executar seu trabalho, partilhando dos objetivos educacionais de fazer com que as
criancas dominem os conhecimentos sobre a lingua escrita, necessarios para a comunicacao e
formacdo de um sujeito critico e consciente de seu papel na sociedade.

De antemdo, nos remetemos ao trabalho de Silva (2001), sobre os parametros
curriculares nacionais e a formacdo do professor: quais as contribuicfes possiveis? ao
afirmar que “na academia, as habilidades de leitura e escrita do professor que ensina ler e
escrever sao muito questionadas”. E, em relagdo a “leitura e (in) compreensao” do texto desse
documento, concordamos quando ela diz:

“[...] que o texto parece dialogar com pares académicos da area da
linguagem, pois, desde a introdugdo, aborda diversos conceitos, na maioria
das vezes, definidos superficialmente, pressupondo um conhecimento prévio
das pesquisas que, na grande maioria das vezes, o professor ignora, pois
circulam apenas no ambito académico”. (2001, p.101)

Nas bases legais que sustentam os PCN, temos a Constituicdo apontando que a
educacdo € dever do Estado e da familia, de modo a se ter preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho. Em relacdo aos contetdos, ela coloca que se devem
elaborar conteudos minimos e comuns, a serem trabalhados em todo o territorio nacional, de
maneira que todos possam ter uma formacdo comum. Mas, € importante que também se
assegure por parte dos Estados e Municipios o respeito aos valores culturais e artisticos
peculiares de cada regiéo.

Em consonancia a LDB no art.1° inciso 2° diz que: “A educagdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho ¢ a pratica social”. No art. 9° paragrafo IV: “estabelecer, em
colaboragdo com os estados, o Distrito Federal e os municipios, competéncias e diretrizes
para a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus contetidos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum”. Aléem do art. 32,
paragrafo I enfatizando que: “o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”.

Desse modo, entendemos que a finalidade da LDB é ajustar os principios enunciados
no texto constitucional para a sua aplicacdo a situacOes reais e peculiares que caracterizam a
acdo didatica nas diversas regides do pais. E considerando a multiplicidade de realidades do
pais, ela € uma lei indicativa e ndo resolutiva das questdes do dia-a-dia. Portanto, trata das
questbes da educacdo de forma generalizada e sintética, sendo o detalhamento do
funcionamento do sistema, objeto de decretos, pareceres, resolugdes e portarias.
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Entdo, subentendemos que os PCN de Lingua Portuguesa ndo é uma colecdo de regras
que pretende ditar o que os professores devem ou ndo fazer. Mas é uma referéncia para a
transformacéo de objetivos, conteddos e didatica do ensino da lingua materna. E em nossa
andlise consideraremos a pratica da leitura e da escrita voltadas para a formacgéo de leitores.

De acordo com as indicacdes dos PCN de Lingua Portuguesa a linguagem verbal,
atividade discursiva que é, tem como resultado textos orais ou escritos. Textos que sao
produzidos para serem compreendidos. E, os processos de producdo e compreensdo, por sua
vez, se desdobram respectivamente em atividades de fala e escrita, leitura e escuta. Quando se
afirma, portanto, que a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa é a expansdo das
possibilidades do uso da linguagem, assume-se que as capacidades a serem desenvolvidas
estdo relacionadas as quatro habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever.

Sendo assim, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais e com 0s
pressupostos teodricos de Kleiman (1995) o ensino da Lingua Portuguesa deve estar voltado
para a funcdo social da lingua, e, tem como eixo central a realizacéo discursiva do género de
modo a explicar o seu uso efetivo - da lingua. Para isso, estabelece que os contelidos sejam
organizados partindo do pressuposto de que a lingua se realiza no uso, nas praticas sociais;
em que os individuos se apropriam dos conteldos e os transformam em conhecimento
proprio.

E, é por meio dessa importante acdo que o individuo pode expandir sua capacidade de
uso da lingua e adquirir outras que ndo possui em situag@es linguisticamente significativas.

A partir da nossa a andlise, dentre as bases tedricas que fundamentam o PCN de
Lingua Portuguesa destacamos: Bakhtin (1992); Bronckart (1985); Cagliari (1990); Ferreiro,
et al (1987) e Kleiman (1989). Tal destaque deve-se a nossa percepcdo de que esses autores
tém uma visdo critica em relacdo a linguagem e ao ensino de lingua escrita, bem como o
processo de producdo e compreensdo do que deve/e como ser ensinado e de como verificar o
que foi ou ndo aprendido. Isto, partindo do principio de que os PCN defende que o dominio
da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena participacdo social, pois é por
meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi visées de mundo e produz conhecimento.

Disso decorre que os contetidos de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental devam

ser selecionados em fungéo do desenvolvimento dessas habilidades e organizados em torno de
dois eixos basicos: 0 uso da lingua oral e escrita e a anlise e reflexdo sobre a lingua.
Tendo em vista, que a organizacao de contetdos pressupde uma ordem ciclica, isto é, os
contetidos se repetem ao longo da formacao, o trabalho com a linguagem oral e escrita precisa
ser planejado de maneira a garantir a continuidade do que foi apreendido no ciclo anterior e a
superacdo de dificuldades que eventualmente se tenham acumulado no periodo. Portanto, é
necessario que apos a realizacdo de atividades se faca a verificacdo do que foi ou ndo
aprendido.

E a partir da relaco estabelecida entre ensino e aprendizagem que se torna possivel ao
professor compreender melhor porque alguns aspectos dos contetudos abordados foram mais
bem aprendidos que outros ou nao, e, desse modo, podendo entdo acessar informacgdes mais
precisas para modificar a sua intervencao e praticas, para um trabalho de maior qualidade.
Para isso, é necessario que ele tenha o conhecimento e a clareza acerca das concepcdes que
envolvem o ensino da lingua escrita.

3. Analise de algumas concepcdes pertinentes ao ensino de Lingua Portuguesa
apresentadas pelos PCN.

Nas linhas e entrelinhas dos PCN projetam-se algumas concep¢fes que julgamos
serem bem pertinentes para 0 ensino de Lingua Portuguesa, especificamente as que dizem
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respeito a linguagem e alfabetizacdo. A partir dessas concepcdes realizamos algumas
reflexbes consideradas imprescindiveis para problematizar a pratica pedagdgica dos
professores de lingua portuguesa.

Sobre a concepcao de linguagem nos PCN, verificamos que ha uma aproximagdo com
0 conceito de linguagem proposto por Bakhtin (1988) em Marxismo e Filosofia da
Linguagem, em que a linguagem ¢é tratada como uma préatica social que se modifica
historicamente e que modifica os sujeitos que a produzem. Isso fica claro na secdo dos PCN
“Linguagem, atividade discursiva e textualidade”, em que a linguagem € entendida como:

[...] uma forma de agdo interindividual orientada por uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos
da sua historia. (1998, p. 22).

Implicitamente este trecho nos permite pensar a linguagem enquanto uma acéo que se
realiza nas praticas sociais que estdo ligadas a histdria dos grupos sociais. Essa concepcao de
linguagem ¢ abordada no referido documento considerando a existéncia de uma linguagem
verbal e ndo verbal, a utilizacdo de géneros primarios e secundarios. Embora categoricamente
o0s termos primarios e secundarios sejam utilizados, sdo mencionados quanto a diferentes tipos
de géneros de textos.

A concepc¢do de alfabetizacdo trazida pelos PCN diz respeito a aquisicdo da escrita
alfabética, ou seja, do codigo escrito, apresentando uma nova proposta de alfabetizacdo, que
ndo se limita mais a exercicios de redacdo e treinos ortograficos e gramaticais que remete a
uma pratica pedagogica meramente funcional e mecanica. Propde o uso efetivo da linguagem
como uma possibilidade de metodologia para o processo de alfabetizacdo, ou seja, as préaticas
e vivéncias dos alunos, em contextos reais de leitura e escrita, 0 que nos remete a
possibilidade de uma alfabetizagcdo por meio do letramento, proposta por Soares (1999). No
entanto, ndo se realiza uma discussdo sobre o termo letramento, muito menos uma distin¢éo
entre alfabetizacao e letramento.

O conceito de letramento € trazido sucintamente em, apenas, uma nota de rodapé:

Letramento, aqui, € entendido como produto da participacdo em préticas
sociais que usam a escrita como sistema simbolico e tecnologia. Sao praticas
discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as
vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa
concepcdo decorre 0 entendimento de que, nas sociedades urbanas
modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas € impossivel ndo
participar, de alguma forma, de algumas dessas préaticas. (1998, p. 21).

Para Silva (2001) a ndo abordagem mais enfatica dos termos alfabetizacdo e
letramento nos PCN pode perpetuar um equivoco por parte dos professores, no que diz
respeito a esses dois termos, a associa¢do dos mesmos como sinénimos.

Soares (1998) tem fomentado discussdes sobre a compreensdo que 0s professores tém
desses dois termos, que quase sempre sdo tratados como sindnimos, no entanto, a autora
enfatiza que tratam-se de processos bem distintos, sendo a alfabetizagdo/alfabetizado aquele
que sabe ler e escrever, e o letramento seria o estado ou condic¢do que adquire um grupo social
ou individuo ao se apropriar da escrita.

Ainda sobre a concepcéo de letramento, Kleiman nos diz que:

O letramento é aqui considerado enquanto conjunto de préaticas sociais, cujos
modos especificos de um funcionamento tém implicacGes importantes para
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as formas pelas quais 0s sujeitos envolvidos nessas praticas constroem
relacBes de identidade e poder. (1995, p. 11).

Tfouni (1995) por sua vez, destaca que

Enquanto a alfabetiza¢do se ocupa da aquisi¢do da escrita por um individuo,
ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos sécio-histéricos da
aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade. (p.20).

Nesse sentido, os PCN também abordam o letramento enquanto prética social, todavia,
enfatizam a necessidade da escrita, ou seja, 0 documento privilegia o letramento escolarizado,
evidenciando uma “relagao entre letramento, escolarizagao e ensino formal”. (TFOUNI, 1995,
p.33).

E a partir dessas concepcBes que se estruturam, no documento, as instrugdes
definidoras dos contetidos e objetivos de Lingua Portuguesa, que de modo geral, teria como
objetivo, preparar 0s sujeitos para um mundo letrado, como exigéncia, o uso efetivo da lingua
oral e escrita.

Para alcancar esse objetivo, aos PCN de Lingua Portuguesa propdem dois eixos
basicos, “o uso da lingua oral e escrita ¢ a andlise e reflexdo sobre a lingua”. (1998, p.43),
tendo como conteudos, praticas de leitura e producdo de textos. No entanto, nossas
experiéncias enquanto professoras indicam que o que ainda prevalece na escola séo o0s
exercicios de escrita e estudo da gramatica, se sobressaindo atividades de escrita/copia em
detrimento de atividades de leitura.

Nesse movimento de analise dos PCN, verificamos uma proposta de ensino que visa
justamente romper com um ensino de Lingua Portuguesa pragmatico e funcional, contudo, a
abordagem feita no documento parece ndo contemplar discussGes mais consistentes sobre
questBes especificas sobre o letramento e alfabetizacdo e seus processos de ensino e
aprendizagem.

Assim, consideramos também em nossa discussdo a relevancia de Orgaos
governamentais e instituicdes privadas na elaboracdo e veicula¢do de outros mecanismos do
saber através de um conjunto de regras e normas a serem cumpridas pelos professores, 0
curriculo prescrito e o curriculo moldado, permeados por conflitos ideoldgicos sociais,
econdmicos, politicos e culturais.

4. Entre o saber e o fazer: curriculo prescrito e curriculo moldado, possibilidades e
impactos

Destacamos o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, como definidor de politicas
curriculares que devem ser comum a todo territério nacional, nos levando a perceber a
importancia da Secretaria Estadual de Educacéo, das escolas e editoras na apresentacéo dessas
politicas aos professores através dos livros didaticos e dos planos de curso.

Os PCN - curriculo prescrito - direcionam os gestores, coordenadores, professores e
comunidade na elaboracdo do projeto politico pedagdgico da escola para que na préatica o
professor o execute. No entanto, cabe ao professor, em sua préatica na sala de aula, selecionar
textos que despertem o interesse e facam parte das préaticas sociais dos alunos, levando-os a
construir competéncias linguisticas através da variedade dos géneros textuais que circulam na
escola e das praticas de letramento das quais eles participam.

Percebemos que estamos longe de superarmos os conflitos em torno do curriculo
prescrito, cujo valor simbolico reflete-se na préatica. As diferentes concepgdes, quer seja na
visdo tradicional que ndo vé na relagéo cultura/educacéo/curriculo um terreno conflitivo, quer
seja na concepgdo critica, que afirma que ndo existe uma cultura de sociedade unitaria,
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homogénea e universalmente aceita, mostram que o curriculo tem um papel importante na
orientagéo do ensino.

Em seu carater de seletividade que obedece a critérios bem definidos, pois estes sdo
impressos pelos valores momentaneos de uma sociedade, e no reconhecimento de que o
curriculo é perpassado por relacbes de poder, identificamos como sua fonte, a cultura, mas
sabendo que nem todo conhecimento disponivel em uma determinada cultura pode estar
incluido nele. Apple (1989), assim, analisa esta questao:

“[....] a educagdo estd intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo
nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos [...]. Ele é sempre
parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visao de
algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das
tensbes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo. (1989, p.59)

Nesse sentido, concordamos quando Apple (2000) analisa justificativas
governamentais, para a exigéncia de um curriculo nacional, atreladas a um rigoroso processo
de avaliagéo:

“[...] mesmo com a suposta énfase em avaliagdes abrangentes e outras
formas mais flexiveis de avaliacdo defendida por algumas pessoas, nada ha
gue justifique a esperanca de que, o que sera finalmente e permanentemente
instalado- mesmo que somente em razdo do tempo e dos custos — sera algo
diferente de um sistema massificado e padronizado de provas de lapis e
papel.” (2000, p.75).

Para esse tedrico, 0 que na realidade se oculta é a imposicdo de uma cultura comum
que, na verdade, realca os interesses dos grupos hegemonicos, deixando de levar em
consideracdo a cultura e os interesses dos grupos minoritarios. Desta forma, destacamos que o
documento curricular analisado para o Ensino de Lingua Portuguesa deveria servir apenas
como indicador para nortear na selecdo dos conteudos escolares, no entanto, acaba tornando-
se determinante para que esta selecdo ocorra, servindo na verdade, ndo como parametros, mas
sim como definidores da selecdo de todos os contetdos.

5. Considerac0es Finais

Considerando que o que foi exposto nesse texto é fruto de discussdes recentes,
fortemente presentes nas novas politicas publicas de educacdo, a depender do momento
historico em que se deu a formacdo de alguns professores, esta pode ndo ter contemplado
discussbes sobre as concepcbes de letramento e alfabetizacdo, assim como, a proposta de
alfabetizar letrando que implicitamente é apresentada pelos PCN.

Neste sentido, os cursos de formacdo de professores, seja inicial ou continuada,
precisam considerar os estudos sobre alfabetizagéo e letramento, para que os professores que
ainda ndao compreendem a alfabetizagdo como um dos processos de letramento (Kleiman,
1995) possam vir a ter essa compreensao.

Precisamos considerar, ainda, que os estudos sobre a sociolinguistica, sobre a génese
da escrita ou mesmo da linguistica aplicada a alfabetizacdo, nos cursos de formacdo de
professores, sdo bastante superficiais, e diriamos que em alguns cursos de Pedagogia, séo
inexistentes, o que requer uma discussdo mais ampla, e, ainda, menos confusa para o
professor.

Problematizar sobre os aspectos linguisticos, sociolinguisticos, e em especial sobre 0s
aspectos que envolvem a alfabetizacdo e o letramento, pode permitir uma maior reflexdo e
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compreensdo, por parte dos professores, no que diz respeito ao contetdo e as propostas de
atividades para o ensino de Lingua Portuguesa para os anos iniciais do ensino fundamental.

No que concerne aos conteldos e atividades propostas pelos PCN de Lingua
Portuguesa, podemos dizer que esse documento contempla uma proposta de alfabetizagéo
pautada no letramento. Verificamos isso quando encontramos como propostas para a pratica
do professor o trabalho com textos orais e escritos, com textos de diferentes géneros,
enfatizando a necessidade de trabalhar a leitura a partir de textos literarios.

O modo como se apresenta o ensino de Lingua Portuguesa nos PCN, de fato parece
atender as necessidades e as novas exigéncias de um mundo letrado, no entanto, considerando
os resultados de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica™*!, por nés desenvolvida, sobre o
espaco da leitura no curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Acre,
constatou-se que até o ano de 2008, as disciplinas de ensino de lingua portuguesa nesse curso,
ndo contemplavam uma discussdo sobre processo de aquisi¢do da leitura e da escrita voltados
para a pratica do professor - as discussdes realizadas até entdo se voltavam somente para
leitura e escrita académica.

Considerando que muitos professores do estado do Acre tiveram formacdo anterior ao
ano de 2008, dada a origem do curso de pedagogia na UFAC, em 1970, torna-se pertinente
uma formacéo continuada que contemple o atual objetivo do curso de Pedagogia, que desde
2003 passou a formar professores para Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sendo hoje o pedagogo, o professor responsavel pelo processo de alfabetizacao
e formacéo de leitores.

Nesta perspectiva consideramos importante também que os documentos oficiais,
norteadores e descritores dos objetivos do ensino de lingua portuguesa, apresentem uma
discussdo mais consistente e enfatica sobre os aspectos linguisticos, sociolinguisticos que se
fazem necessarios para uma formacdo de leitores em uma sociedade cada vez mais letrada.
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POR UMA VIDA MELHOR: DA PRODUCAO DE SENTIDO A FORMACAO DE
LEITORES

Bruna Gracieli de SOUZA (UFMS)!
Maria Luceli Faria BATISTOTE (UFMS) "4

Resumo: Neste trabalho, apresentamos uma analise do artigo de opinido Chancela para a
ignoréncia, publicado na Revista VEJA em 25 de maio de 2011, na qual mobilizamos
conceitos da teoria semidtica proposta por Algirdas Julien Greimas, que busca explicitar, de
maneira conceitual, as condi¢Oes da apreensdo e da producdo do sentido, sob a forma de um
percurso gerativo. Interpretamos 0s componentes sintaticos e semanticos empregados no
discurso, os efeitos de sentido fabricados e, ainda, buscamos mostrar até que ponto a
utilizacdo de diferentes formas de linguagem colaboram com a formacéo do leitor.
Palavras-chave: Semidtica. Producdo de sentido. Formag&o de leitores.

1. Introducéo

Desde o nascimento, 0 homem utiliza diversos tipos de linguagem como instrumento
de representacdo dos pensamentos, isto é, sua maneira de ler o mundo e de propagar sua
historia, ideologias etc. Compartilhando a ideia de Branddo & Micheletti (2001, p. 17), que
consideram o ato de ler “um processo abrangente ¢ complexo; um processo de compreenséo,
de intelec¢do de mundo que envolve uma caracteristica essencial e singular ao homem: a sua
capacidade simbolica e de interacdo com o outro pela mediagdo da palavra”, voltaremos nosso
olhar a analise de um do género discursivo da esfera jornalistica - o artigo de opinido -, a fim
de apontar a importancia dessa modalidade textual na formac&o do leitor critico.

Em 2011, o livro didatico Por uma Vida Melhor, distribuido pelo Ministério da
Educacdo (MEC) aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ganhou destaque na
imprensa nacional devido a polémica gerada por um dos textos correspondentes a disciplina
de Lingua Portuguesa. Os fragmentos textuais alvos das discussdes encontram-se no capitulo
namero 1, intitulado Escrever é diferente de falar, conforme citados abaixo:

Os livros ilustrados mais interessantes estdo emprestados.

Vocé pode estar se perguntando: “Mas eu posso falar os livro?”.

Claro que pode. Mas fique atento porque, dependendo da situagdo, vocé
corre o risco de ser vitima de preconceito linguistico. Muita gente diz o que
se deve e 0 que ndo se deve falar e escrever, tomando as regras estabelecidas
para a norma culta como padrao de corre¢do de todas as formas linguisticas.
O falante, portanto, tem de ser capaz de usar a variante adequada da lingua
para cada ocasiao.

Existe outro tipo de concordancia: a que envolve o verbo. Observe seu
funcionamento (...)

1142 Bruna Gracieli de Souza - mestranda pelo Programa de Pés-Graduacio Mestrado em Estudos de Linguagens,
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, cadmpus de Campo Grande/MS, Brasil. E-mail:
bgsck_33@hotmail.com

1% Maria Luceli Faria Batistote — Docente do Programa de Pés-Graduacdo Mestrado em Estudos de
Linguagens, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, cdmpus de Campo Grande/MS, Brasil. E-mail:
lucelibatistote@hotmail.com
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Na variedade popular, contudo, é comum a concordéncia funcionar de outra
forma. Ha ocorréncias como:

NOs pega o peixe.

Nos > 12 pessoa, plural

pega > 32 pessoa, singular

Os menino pega o0 peixe.

menino > 3% pessoa, ideia de plural (por causa do “os”
pega > 32 pessoa, singular

Nos dois exemplos, apesar de o verbo estar no singular, quem ouve a frase sabe que ha
mais de uma pessoa envolvida na acdo de pegar o peixe. Mais uma vez, é importante que o
falante de portugués domine as duas variedades e escolha a que julgar adequada a situacao de
falal™*,

VEJA manteve a tematica em evidéncia por duas semanas consecutivas, e, supondo a
influéncia que tal veiculo de informacéo exerce sobre a opinido publica, o presente trabalho
analisa o artigo de opinido Chancela para a ignorancia, a fim de observar as estratégias de
construcdo de sentido usadas pela autora, que visam a garantir a aceitacdo da critica ao
modelo de ensino brasileiro e também os enunciados textuais que corroboram com a
“repulsa” do discurso difundido no capitulo I do livro didatico Por uma vida melhor.

Subsidiam a andlise as contribuices da Semiética de Greimas, que, dentre outros
motivos, destaca-se pelo carater de teoria do texto (BARROS, 2008, p.5), ou seja, nessa
perspectiva o texto € visto como um “todo de sentido” capaz de ser objeto de investigagdo. A
escolha por essa disciplina da Linguistica se d& por a Semiotica procurar compreender a
producdo de sentido do texto a partir da relacé@o entre as unidades que o compdem.

2. Algumas consideracdes

Antes de vislumbrarmos a analise propriamente dita, vale relembrar que o patamar de
leitura e apreensdo do contetido pelo leitor, estd vinculado “(...) a historia, a experiéncia e as
circunstancias de vida de cada leitor no ato de ler, bem como as respostas e questdes
apresentadas pelo objeto lido, no decorrer do processo, que podem evidenciar um certo nivel
de leitura” (MARTINS, 1985, p.77). Neste contexto, pode-se dizer que o processo de leitura é
uma via de mao dupla, ja que:

(...) O que o leitor traz para o texto é tdo importante quanto a contribuicéo
inversa, no sentido em que ele se acomoda a leitura através da mescla de
suas experiéncias literdrias e vitais até o momento. Seu préprio
conhecimento das analogias que o texto estabelece com o mundo primario e
das relagdes entre o texto e as outras manifestacdes do mundo da ficcéo, o
levam a estabelecer seu significado proprio e unico (COLOMER, 2003,
p.133).

Superada a concepcéo de leitura como decodificacdo linear de um texto e/ou extracéo
de determinadas informacdes; a proposta atual de ensino baseia-se no conceito de géneros (do
discurso), proposta por Bakthin (2000, p.279) que os define como “tipos relativamente
estaveis de enunciados”, isto é, em uma concep¢do socio-discursiva de linguagem. Segundo
Carvalho (2008, p.93), ao vislumbrar o texto como a materializagdo do discurso e produto da
atividade humana, “(...) ndo se pode pensar num ensino de lingua que ndo considere a

1144 Este foi o fragmento destacado, questionado por Lya Luft — Mestre em Linguistica e colunista - autora do
artigo publicado na Revista VEJA, nas edi¢es 2218, de 25 de maio de 2011.
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diversidade de géneros. Assumir essa postura é conceber o texto como unidade de ensino e 0s
géneros discursivos, objetos de ensino.”

Adotando o estudo dos géneros textuais como ferramenta para o ensino de lingua,
Marcuschi (2011, p.18) ao tratar da dinamicidade dos géneros, destaca que “devem ser
concebidos como formas culturais e cognitivas de acdo social e ndo como modelos estanques
nem como estruturas rigidas.” No universo de possibilidades e variantes linguisticas que
podemos utilizar, por exemplo, nas escolas, muitos optam pela linguagem jornalistica que,
dentre outras caracteristicas, visa a conciliar o registro formal e o coloquial. “Esses textos
apresentam diferentes secfes. As mais comuns Sao as hoticias, as cartas, artigos de opinido, as
entrevistas, as reportagens, as cronicas e as resenhas de espetaculos” (CARVALHO, 2008,
p.95). Dentre a gama de géneros discursivos da esfera jornalistica, optamos pela analise do
artigo de opinido. Para Kaufman e Rodriguez (1995),

(...) esse género tem o intuito de convencer o outro, influencia-lo,
transformar seus valores, utilizando a argumentagdo em torno de uma
posicdo, de uma ideia. Para sua construcdo, € preciso que haja uma
ideia controversa, a discussdo e o debate que poderdo levar a uma
possivel solucdo de tal controvérsia. Contém comentarios, avaliacoes,
expectativas sobre um tema da atualidade que, por sua transcendéncia,
ja é considerado, ou merece ser, objeto de debate.

Pautado em argumentos, como sugerido pelas mesmas autoras, o artigo de opiniéo, se
estrutura da seguinte forma: i) identificacdo do tema; ii) antecedentes e alcance, seguido de
um posicionamento que, sustentado por argumentos, busca formular uma tese, encerrar ou
reafirmar uma postura anterior. O processo de persuasdo do leitor, também conta com outras
estratégias discursivas, tais como: a ironia, as insinuacfes, as acusacdes, as digressdes, as
apelacdes ou a tomada de decisdes por meio de construgdes impessoais, com o intuito de dar
objetividade e consenso ao discurso (JESUS & PETRONI, 2008, p.75).

Considerando, pois, a préatica de leitura pela perspectiva dos géneros do discurso, aqui
particularmente o artigo de opinido, como uma possibilidade de compreender as diversidades
socioculturais e linguisticas dos educandos, utilizamos como aparato tedrico o percurso
gerativo de sentido que conforme Fiorin (1999, p.179) “(...) ndo visa propriamente ao sentido,
mas a sua arquitetura, ndo tem por objetivo estudar o conteldo, mas a forma do contetdo. (...)
deseja menos estudar o que o texto diz ou por que diz e mais como o texto diz o que diz”.

3. Da analise

Filiada a tradicdo de Saussure, a Semiotica greimasiana tem por objeto a significacao
(conjunto de relagdes responsaveis pelo sentido do texto). Retomando as nogdes de estrutura
no estudo dos fatos seméanticos e de valores linguisticos (definidos pelas posicGes relativas
das unidades no interior do sistema), discutidas e difundidas por Hjelmslev (1991, p.38),
busca-se o sentido “na e pela diferenga”, uma vez que ele ndo ¢ algo isolado, mas construido a
partir de um sistema estruturado de relagdes (FIORIN, 1999, p.178).

O percurso gerativo, tal como o concebe a Semidtica, é constituido de trés niveis: o
fundamental (a significacdo surge como oposi¢cdo semantica minima), o narrativo (organizado
a partir do ponto de vista de um sujeito) e o discursivo (sujeito da enunciagdo assume a
narrativa). Importa, também, ressaltar que cada um desses niveis tem uma sintaxe e uma
semantica.

Observa-se que, para a Semiotica, os efeitos apreendidos pela producdo textual
superam a preocupacdo de se constatar, por exemplo, as “reais inten¢des” de um autor na



2602

elaboracdo de um texto. Interessa a teoria, compreender a producdo de sentido de um texto a
partir da relacdo entre as unidades que o compdem. Portanto, este plano de trabalho néo
objetiva necessariamente verificar se o posicionamento é favoravel ou ndo ao fragmento do
livro didatico, mas sim a identificar as estratégias persuasivas usadas, a fim de garantir a
aceitacdo do leitor diante da tese apresentada.

3.1. Nivel Discursivo

A sintaxe discursiva abrange dois tipos de procedimentos: as relagcdes estabelecidas
entre enunciador e enunciatario (sobretudo argumentativas) e as projecfes enunciativas de
pessoa, tempo e espaco.

Nas relagdes contratuais, o enunciador, com base na manipulacdo, propde um acordo
ao enunciatario e este, por meio de um fazer interpretativo, aceita ou ndo, o contrato proposto.
No texto, o enunciador, com base num fazer persuasivo, tenta convencer o enunciatario de
que a aprovacdo do livro didatico Por uma Vida Melhor, acarretard grandes problemas aos
brasileiros. Segundo Fiorin (2011), “o enunciador e o enunciatario sdo o autor e o leitor. Nao
sdo o autor e o leitor reais, de carne e 0sso, mas o autor e o leitor implicitos, ou seja, uma
imagem do autor e do leitor construida pelo texto”.

Quanto & debreagem e & embreagem™*, responséveis pela instauracdo de pessoas,
espacos e tempos,

no primeiro caso, a enunciacdo pode projetar-se como um eu-aqui-agora
(debreagem enunciativa, que cria um efeito de sentido de subjetividade, de
proximidade da enuncia¢do) ou como um ele-la-entéo (debreagem enunciva,
que cria o efeito contrario: o de objetividade, de distanciamento da
enunciacdo). A embreagem, por sua vez, é o efeito de retorno a enunciagao,
produzido pela neutralizagcdo das categorias de pessoa e/ou espago e/ou
tempo. Denega-se, assim, a instancia do enunciado (LARA & MATTE,
2009, p.118).

No que diz respeito a categoria de pessoa, observamos, num primeiro momento que é
um “eu” que fala (debreagem enunciativa) -“Esse titulo me foi dado (...)” - mas esse “eu”, que
evidencia em muitos momentos a opinido particular da autora, como em “Eu o vejo como o
coroamento do descaso (...)” também da lugar a um “nds” - “(...) que todos temos o direito de
conhecer” - representando todos os brasileiros, ou seja, eu+vocés+eles, e, posteriormente, da
lugar a um “ele”- “(...) o belo e o bom que devem ser buscados” - constituindo uma
embreagem enunciva de pessoa, caracteristica do enunciador, que, nesse momento, busca
distanciamento, justamente para mostrar que qualquer um poderia, dentro de suas condicGes,
buscar a formagéo.

Do ponto de vista das projecdes de tempo, ha uma alternancia de debreagens. Em
alguns momentos o texto adota uma debreagem enunciativa (fala-se do presente: vejo,
consigo, imagino, devemos); indicando a presenca de alguém que fala. Em outros, adota-se a
debreagem enunciva (fala-se do passado: aprovado, incluido e também do futuro: escreverao,
falardo), em que o enunciador-narrador caracteriza-se como ELE, no espaco do LA, no tempo
do ENTAO, sinalizando o sentido de verdade objetiva.

O espaco, por sua vez, opde um aqui (ligado ao momento de referéncia presente e ao
momento da enuncia¢do) a um la (ligado ao momento de referéncia passado e/ou futuro),
alternando os tipos de debreagens e construindo, assim, diferentes efeitos de sentido.

1% para maior aprofundamento sobre a enunciagéo e suas projecdes no enunciado, remetemos o leitor a Fiorin
(1996).
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A semantica discursiva, cabe a investigagdo dos percursos tematicos e figurativos que
asseguram a coeréncia ao discurso. Como mostra Fiorin (2012, p.32), “a tematizagdo produz
textos mais abstratos, que tem por funcdo primeira explicar o mundo; a figurativizacao
constroi textos concretos, cuja finalidade principal é criar um simulacro do mundo.”

Em nosso corpus, observamos dois percursos tematico-figurativos que se contradizem:
0 da educacao como ordem e o do preconceito simbolizado como desordem. A educacdo é
figurativizada pelo livro didatico, pelo PNLD, por entidades como a Academia Brasileira de
Letras, pela énfase dada ao papel de educar - “Educar ¢ ajudar a crescer” - e, por conseguinte,
ao leque de oportunidades que se abre por vias da formacao e da informacao.

J& o preconceito ressignificado como desordem pode ser identificado na figura do
préprio titulo — Chancela para a ignorancia. Vejamos o verbete chancela, no Miniaurélio: o
dicionario da lingua portuguesa (p.228) — Chancela: rubrica gravada em sinete para suprir
assinatura ou pér marca em documentos — Assinar € firmar, concordar, o que significa que a
escolha pelo livro didatico Por uma Vida Melhor, comprova, certifica e contribui, segundo a
autora, para a ignorancia do povo brasileiro. Nesse contexto, a educacdo abre caminhos
enquanto o preconceito € visto como a consequéncia daqueles que dela sdo privados.

O enunciador se inclui no grupo dos que desaprovam a escolha do material — ja que
usa um “nds” misto = eu + vocé(s) + ele(s) — dirige-se ao enunciatério leitor — um tu, para
queixar-se do destino que lhe é imposto “Se devemos permanecer como somos, a escola sera
supérflua”, “Imagino que, dando-se conta do havido, as autoridades tomem as providéncias
urgentes... € nos livrem de mais esse pesadelo (...)”. Dessa forma, parece reafirmar a critica ao
Ministério da Educacdo e, ao mesmo tempo, cobrar uma atitude do préprio governo.

3.2. Nivel Narrativo

No artigo, temos um sujeito, o eu do texto, e um objeto, que é a ordem, o sujeito
encontra-se em disjuncdo com o objeto de valor ordem. Isso leva a pressuposicao que em
momento anterior, 0 sujeito encontrava-se em conjunc¢do com o valor ordem, que ainda por
pressuposicdo pode ser representado pela ndo adocdo de um livro didatico com contedo
similar ao apresentado no livro Por uma vida melhor.

O programa de base é a transformacdo de um estado de conjuncdo em um estado de
disjuncdo, e a disjuncéo é provocada pela adog¢do do livro didatico Por uma vida melhor. Esse
percurso narrativo pode ser descrito da seguinte forma:

Seu Nno ordem ~ Sl Ministério da Educacéo (Seu uoO ordem) - SZ Programa Nacional do Livro Didético (Seu uo ordem)

Quanto a modalizacdo do sujeito para o fazer, podemos dizer que S1 Ministério da
Educacdo e S2 Programa Nacional do Livro Didatico provocaram uma transformacéo no
estado do Seu. Uma vez que essa transformacéo provoca uma disjungdo com a ordem, ou seja,
uma conjuncdo com a desordem, a qual é considerada disforica. Nesse artigo, podemos
pressupor que o Seu ndo deseja essa conjuncéo.

Seu é um sujeito que /ndo quer/ ndo deve/ndo pode/ e /ndo sabe/ mas tem motivos para
/querer/ ou /dever/ fazer algo para retornar ao estado de conjungdo com o seu objeto de valor,
ordem, representado aqui pelo ideal de ensino considerado apenas como o da lingua-padréo.
Portanto Seu é um sujeito potencial.

Ja os sujeitos Ministério da Educacdo e Programa Nacional do Livro Didatico séo
sujeitos realizados tendo em vista que j& concretizaram a adogdo do livro didatico Por uma
vida melhor e compartilham a ideia de que abordar o tema da variacdo linguistica € uma
possibilidade de inclusao.



2604

3.3. Nivel Fundamental

Batistote (2012, p. 39) afirma que o nivel fundamental é o patamar em que se
articulam as categorias semanticas minimas a partir das quais “o sentido do texto ¢
construido”. Fiorin (2002, p. 20) orienta que a semantica e a sintaxe deste nivel representam
“a instancia inicial do percurso gerativo e procuram explicar os niveis mais abstratos da
producao, do funcionamento e da interpretagao do discurso”. Em nosso corpus, € possivel
perceber essa estrutura com os termos ordem/desordem.

Nesse nivel ocorre a marcacdo timica de cada termo da estrutura. Essa marcacao
timica é peculiar a cada texto. No texto analisado, a ordem é marcada como euforica e a
desordem como disforica.

A sintaxe do nivel fundamental orienta a oposicdo seméantica com relagdes de negacédo
e de implicagdo, de forma que o quadrado ***® possibilita dois percursos 16gicos marcados
pela previsibilidade, assim:

a) ordem >> ndo ordem >> desordem

B) desordem >> ndo desordem >> ordem

3.4 O verbo-visual

A opcéo pelo texto sincrético também é um recurso empregado para centrar a atencado
do leitor em determinados aspectos do discurso. Observe-se que as cores utilizadas na
ilustracdo do artigo remetem a bandeira e a Constituicao do Brasil.

Assim como a constituicdo é lei fundamental (garantia dos direitos e deveres) e esta
para a formacdo a partir de uma dada organizagdo; o livro didatico visa a contribuir com o
processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, com a qualidade da educacgdo
brasileira promovendo, assim, a incluséo social dos alunos que, devido a motivos econdmico-
financeiros, ndo tém acesso a lingua-padrao.

A bandeira, simbolo de patriotismo, carrega no centro do circulo a frase: Ordem e
Progresso. A inversao na ordem das cores, na escrita da frase — ORDE E POGRECO — bem
como a omissdo da letra M e R e/ou substituicdo das letras SS por C - representam a
“desordem” que a ado¢do desse material didatico causara a nacdo brasileira, porque “(...)
promove o ndo ensino da lingua — padrao”.

Todos os textos, por meio de procedimentos diferentes, veiculam a repulsa e o
descontentamento com a escolha do material didatico. Vale ressaltar que, no artigo, em
nenhum momento é citado o titulo do livro Por uma vida melhor. Nos fragmentos “Um livro
didatico, aprovado pelo Ministério da Educagéo (...)”, “O livro e a ideia que o fundamenta
(...)” e “Talvez a adogdo desse livro (...)”; a referéncia ¢ sempre indireta provocando um
sentido de reafirmacédo da “irrelevancia” da obra.

Retomando os trés niveis do percurso gerativo de sentido tem-se no nivel
fundamental, o reforgo da oposicdo ordem x desordem, demonstrada pela inversao das cores e
das letras.

No nivel discursivo, nota-se a presenca de uma debreagem enunciva responsavel pelo
efeito de distanciamento (ele/ent&o/I4) da realidade e da proposta — DESORDEM.

No nivel narrativo, identificamos as quatro grandes etapas do esquema narrativo:
CONTRATO - o livro didatico deve ser utilizado como suporte para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem da lingua-padrdo; COMPETENCIA - adquire competéncia ao ser
adotado pelo Ministério da Educacio para esse fim; PERFORMANCE — ocorre ao cumprir o
papel de facilitador a transmiss@o de novos conhecimentos, aborda também o tema variagGes

146 «Compreende-se por quadrado semiotico a representacdo visual da articulacdo logica de uma categoria
semantica qualquer” (GREIMAS & COURTES, 2008, p.400).
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linguisticas — efeito de DESORDEM representado pela frase: ORDE E POGRECO, ja que a
norma padrdo é a Unica socialmente aceitavel como correta e, por fim, a SANCAO - é
sancionado negativamente pois “promove o ndo ensino da lingua — padrdo, que todos 0s
brasileiros, dos mais simples aos mais sofisticados, tém direito de conhecer ¢ usar”.

4. Concluséao

O artigo Chancela para a ignorancia retrata a justaposicdo de dois temas centrais: a
educacdo e o preconceito. Como caracteristica do artigo de opinido, 0 texto apresenta um
titulo provocador seguido da exposicdo do ponto de vista da autora sobre a polémica
instaurada a partir de algumas afirmacdes quando o livro didatico Por uma Vida Melhor foi
distribuido pelo MEC aos estudantes da EJA — Educacédo de Jovens e Adultos.

A analise desse género discursivo da esfera jornalistica, ao percorrer os trés niveis do
percurso gerativo de sentido procurou descrever os efeitos de sentido fabricados a partir da
verificacdo dos procedimentos (sintaticos e semanticos) utilizados na construcdo do discurso,
bem como destaca 0s mecanismos adotados pela autora que geram simulacros convergentes
com a ideia de “repulsa” do discurso difundido no capitulo I do livro; reforcados pela
recuperacdo dos percursos tematicos e figurativos.

Para produzir um efeito de fim, destacamos, a partir do exercicio de leitura ora
desenvolvido, ainda que parcialmente, tendo em vista os recortes examinados, que atividades
desenvolvidas utilizando esse género na escola, como suporte, com certeza, trard
contribui¢bes ndo s6 para o desenvolvimento da capacidade de participar, com argumentos
convincentes, das questdes que permeiam a comunidade onde se vive e debater sobre elas,
como também propiciar tomada de posicdo diante das probleméticas surgidas. Diante do
exposto, acreditamos no ensino de lingua por vias do estudo de diferentes géneros e
esperamos, de alguma forma, ter colaborado ao menos, para o despertar de um leitor mais
critico e consciente dos meandros de uma linguagem supostamente neutra. Aguardamos
outras pesquisas que lancem mais luzes a essas questdes que nos instigam e nos mobilizam...
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LYA LUFT
& escritora

ssUm livro didatico aprovado
pelo Ministério da Educacdo
promove o nao ensino da
fingua-padrao, que todos os
brasileiros, dos mais simples
aos mais sofisticados, tém
direito de conhecer e usar®

Chancela para
a ignorancia

sse titulo me foi dado por Alexandre Garcia,
no programa Bom Dia Brasil, da Rede Glo-
bo: ele certamente nao se importard com esse
pequeno “furto” de seu talento. Referia-se ao
tema que, mais do que me preocupar, me causa es-
candalo e assombro. Um livro didatico aprovado
pelo Ministério da Educacéo e incluido entre os
livros comprados pelo Programa Nacional do Li-
vro Didatico (PNLD), que consagra muitas obras
didaticas no pafs, promove o ndo ensino da lingua-
padrao, que todos os brasileiros, dos mais simples
aos mais sofisticados, t€ém direito de conhecer €
usar. O livro e a ideia que o fundamenta comecam

.a merecer criticas de entidades como a Academia

Brasileira de Letras e de centenas de estudiosos.
Eu o vejo como o coroamento do descaso, da
omissdo, da ignorancia quanto a lingua e de algum
laivo ideoldgico torto, que ndao consigo entender
bem. Pois uma das ideias seria ndo submeter os __

alunos menos informados — isto €, 0os que devem
aprender, como todos nés — a nenhum ‘“precon-
ceito” porque falam e escrevem errado. Portanto,
nada de ensinar nada a ninguém, ou ele se sentira
humilhado em vez de estimulado a melhorar. O

- mais indicado seria poupar o dinheiro e fechar as

escolas. Se devemos permanecer cComo somos, a
escola serd supérflua. Essa minha deducdo nao €
maldosa nem ficcional: € apenas natural.

Educar € ajudar a crescer. A educacio se divi-
de em duas grandes salas ligadas por muitas por-
tas. Uma das salas se chama formacdo. A outra,
informacg@o. A formacdo ajuda o individuo de
qualquer idade a moldar seu cardter e sua visdao de
mundo, a se desenvolver como ser humano. A cul-
tivar valores; a observar e buscar entender e res-

peitar o mundo e a natureza, 0 outro € a si mesmo;
a construir o seu lugar na terra, por mais simples
que ele seja. A discernir entre certo e errado, bom
€ mau, e a curtir o belo e o bom que devem ser
buscados, dentro das condi¢des de cada um; a dar
um sentido a sua vida, seu trabalho, seu convivio.
A colaborar, com esse aperfeicoamento pessoal,
para que sua familia, a comunidade, o pais se tor-
nem um pouco melhores.

A outra sala do complexo Educagéo € a infor-

macao: € onde adquirimos conhecimentos sobre
ciéncias, arte, histéria, geografia, matemadtica,
idiomas estrangeiros e, em primeiro lugar, apren-
demos a usar melhor nosso préprio idioma, pois
esse € nosso melhor cartdao de visita, nossa apre-
sentacao, e o que nos distingue como mais ou me-
nos preparados. E natural usarmos roupas € mo-
dos diferentes quando estamos em ambientes di-
versos, com a turma na escola ou na balada, bus-
cando emprego numa entrevista ou pedindo um
empréstimo num banco. Nao vamos de cueca ao
cinema, ndao entramos de camisola no aviao. Da
mesma forma, néo escrevemos um trabalho esco-
lar com a linguagem vdlida nos torpedos ou na
internet. Essa variedade se chama adequacgdo, €
essencial, € natural e enriquece a lingua.
Mas querer que a escola ignore que existe uma
Iingua-padrao, que todos temos
o direito de conhecer, € nivelar
por baixo, como se 0 menos in-
formado fosse incapaz. E mais
uma vez discriminar quem nao
pdde desenvolver plenamente
suas capacidades. E, esta sim,
uma postura preconceituosa: os
menos privilegiados que fiquem
como estao. Com o tempo isso
tornard a escola dispensdvel,
pois se ela ndao deve colocar a
nossa disposicdao o melhor conhecimento em to-
dos os campos, como direito de todos, podera ser
fechada sem maior problema.

Talvez a adogdo desse livro e dessa teoria no
MEC nem tenha sido percebida, na montanha de
trabalhos que ali se empilham. Imagino que, dan-
do-se conta do havido, as autoridades tomem as
providéncias urgentes que saltarn aos olhos de
qualquer pessoa minimamente racional € nos li-
vrem de mais esse pesadelo para quem ainda acre-
dita um pouco em educacao. Ou, coroada a igno-
rancia, as futuras geracdes, livres da escola e do
dever de crescer, escreverio e falardao sempre
achando naturais e boas coisas como “os home
espera”, “nés achemo™, “as mulher precisa”. (Ou
“‘percisa” seria melhor?)

26 | 25 DE MAIO, 2011 | veja
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PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA DE ALUNOS DO 9° ANO DE UMA ESCOLA
PUBLICA: UM TRABALHO COM CRONICAS

Rosangela do Nascimento COSTA (UFG)™*’
Eliana Melo Machado MORAES(UFG)*“®

Resumo: O presente trabalho busca analisar as praticas de leitura e escrita de alunos do 9°
ano de uma escola publica. A pesquisa aborda nogfes de lingua, linguagem, géneros
discursivos, praticas de leitura e escrita. O objetivo principal é verificar como os alunos
reagem a leitura do género cronica, baseado nos conhecimentos prévios dos mesmos,
paraposteriormente trabalhar o género com todas as suas especificidades. O trabalho em sala
se baseou nas sequéncias didaticas apresentadas no caderno das Olimpiadas de Lingua
Portuguesa. Analisar-se-4 também a escrita dos educandos apds algumas aulas desenvolvidas,
nas quais serdo realizadas atividades relacionadas ao referido género. Foram necessarias 10
aulas em uma mesma sala objetivando o entrosamento com os alunos e também para que o
trabalho obtivesse melhor éxito. A pesquisa se baseia em pressupostos tedricos ancorados em
Bakhtin, Manguel, Geraldi, Orlandi, dentre outros que se julgar necessario. O corpus a ser
analisado consta das crénicas produzidas pelos alunos. A pesquisa € de campo com
participacdo e intervencao da pesquisadora, que a partir do trabalho em sala e da producédo dos
alunos, buscou verificar como se processa a constituicdo do sujeito por meio da leitura e da
escrita. Outro fator importante também analisado foi a maneira como os estudantes fazem uso
da escrita e como inferem em textos lidos. Nesse sentido, apds todo um trabalho desenvolvido
foram propostas algumas producbes do género com tema a ser escolhido pelo aluno. Dessa
forma, a pesquisa se justifica pelo fato de tanto leitura quanto escrita estarem presentes em
toda a vida escolar dos discentes e serem fator fundamental para que o mesmo obtenha
sucesso na vida académica e social. A analise dos textos deixou claro que as condi¢des de
producdo e o momento social e histérico, no qual o sujeito estd inserido, sdo partes
constituintes de sua escrita.

Palavras-chave: Leitura e escrita. Géneros discursivos. Sujeito.

1. Introducéo

O referido artigo se propde a discutir questdes relacionadas a leitura e escrita de
alunos do 9° ano de uma escola publica e, como esses sujeitos se constroem nos processos
citados, de forma a perceber indicios na escrita que identificam caracteristicas proprias da
subjetividade de cada um.Vale ressaltar, entretanto, que a realidade do ensino de lingua
materna esta longe de ser a ideal, pois ainda predominam atividades mecéanicas, que ndo
levam o aluno a reflexdo, mas sim a entender a lingua como algo pronto e acabado. Assim, o
estudante, muitas vezes, memoriza regras e as aplica em frases soltas, fora de situactes de
comunicacgédo ou textos.

Nesse sentido, tem-se a falsa concepcdo de que os alunos na fase final do Ensino
Fundamental Il tenham boa proficiéncia em leitura e escrita de textos variados. Quando me
refiro a textos variados, retomo a concepcéo de lingua como forma de interacdo verbal, assim,

47 Aluna do curso de P6s Graduagdo em Letras e Linguistica da UFG — nivel mestrado, professora da rede
Estadual de Ensino e da UEG - Quirindpolis-Goias, Brasil. E-mail: rosangelancosta@hotmail.com
1148 professora doutora do curso de letras da UFG — Jatai, Brasil. E-mail: elianammmoraesufg@gmail.com
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espera-se que os alunos leiam e escrevam 0s géneros textuais/discursivos propostos pela
escola e, ainda, que tais géneros tenham sentido em suas esferas sociais.

Desta feita, € pela escrita que percebemos a maturidade linguistica dos discentes,
assim, pretendo nessa pesquisa analisar as produgdes escritas dos alunos do 9° ano de uma
escola publica, objetivando verificar o seu crescimento e entendimento do género durante a
realizacdo da sequéncia didatica, como ele se posiciona e se constitui como sujeito leitor e
escritor.

A partir do tema acima, surgiram as seguintes questdes: como se d& a construcdo da
sujeito leitor e escritor, levando em conta o trabalho realizado por meio de sequéncia
didatica? Que idiossincrasias foram possiveis notar? O que houve de coletivo? Como esses
sujeitos se posicionaram diante de suas escritas?

Para esse propdsito, o presente trabalho se pautard em tedricos como Bakhtin,
Manguel, Saussure, Orlandi, Geraldi,dentre outros. De inicio busco fazer um breve percurso
pela constituicdo do sujeito leitor e escritor, conceituo o género para depois perpassar pelas
concepcdes de linguagem na histéria da linguistica.

2. Concepcoes teodricas sobre lingua/linguagem

O individuo se constitui pela linguagem, pois sdo os diferentes dizeres do mundo que
permeiam 0s nossos, de tal forma que sempre recorremos a algum recorte para nos
constituirmos como sujeitos.Bakhtin teoriza que a palavra é a forma mais pura e sensivel das
relacbes sociais, nela se mostram as ideologias préprias de cada individuo, além de ser
também conteudo da atividade psiquica singular. “A palavra ¢ o fendmeno ideoldgico por
exceléncia” (1992, p.36). Para o autor, toda palavra ¢ absorvida por sua fun¢do de signo. Ela
s6 comporta o que tem ligacdo com essa funcéo.

Desse modo a palavra privada de sentido é apenas palavra (fisica). Retomo aqui a
concepgdo de lingua proposta por Saussure (1997, p. 27) o qual afirma que“a lingua existe na
coletividade sob a forma duma soma de sinais depositados em cada cérebro, mais ou menos
como um dicionario cujos exemplares, todos idénticos, fossem repartidos entre 0s
individuos.” E inegavel a importincia do tedrico para que os estudos linguisticos
prosperassem, pois a partir da publicacdo de seu Curso de Linguistica Geralsurgiram outras
teorias relacionadas as do autor.

Ainda para Saussure, “a linguagem inclui a lingua e outros modos de produzir sentidos
[...]” Desse modo, o sujeito/aluno pode dar sentidos diversos a suas leituras e reconstruir a
leitura por meio da escrita.

Ao desenvolver o trabalho com os alunos do 9° ano, me propus a incentiva-los com a
leitura e a escrita, queria a participacdo deles num processo dialdgico, na construcdo de
sentidos em seus textos escritos, nas palavras de Geraldi (1991, p. 167) “leitor que trabalha
para reconstruir este dito baseado também no que se disse e em suas proprias contrapalavras”.
Nesse sentido, a leitura de cronicas pdde possibilitar aos estudantes a reconstrugdo dos
dizeres, se constituindo pela leitura de outrem.Dessa forma, o aluno, ao ler as cronicas
propostas durante a realizacdo da sequéncia didatica, busca nos enunciados lidos reconstruir-
se como sujeito atravessado por outros dizeres, esses ecos acima citados ressoam em seus
textos e os identificam como escritores/ autores de outros dizeres.

2.1 A constituicdo do sujeito leitor e escritor

Ao professor de lingua materna, cabe entender a linguagem como forma de interagdo
verbal, compreender os modos como 0 sujeito interage com a lingua. Em uma visao
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bakhtiniana, a linguagem é entendida como sistema de signos carregados de ideologia e que
se formam a partir de interagdes sociais.

Segundo Bakhtin (2010, p. 36, 44) “a palavra ¢ o fendmeno ideologico por exceléncia.
A realidade toda da palavra é absorvida por sua funcdo de signo. [ ... ] A palavra é o modo
mais puro e sensivel de relacdo social [ ... ] Realizando-se no processo da relagdo social, todo
signo ideologicol...]” Entendendo que o discurso do sujeito-escritor se materializa nos signos,
a linguagem € considerada como produto da interacdo verbal, assim, ndo pode ser concebida
apenas como expressdao do pensamento, pois ela "é organizadora, elaboradora da atividade
mental™ (idem, p.112). Desse modo, essa linguagem é constitutiva do sujeito, conforme
afirma Franchi (1992, p. 32) "A linguagem em um dos seus aspectos fundamentais é um meio
de revisdo de categorias e criacdo de novas estruturas”, haja vista que € na relacdo com o
outro que esse sujeito se constitui, isso se torna possivel nas diferentes interacGes que esse
mesmo sujeito participa em diferentes esferas sociais.

Manguel (2012, p. 20) teoriza que “depois que aprendi a ler minhas letras, 1i de tudo:
livros, [...] anuncios, 0s tipos pequenos no verso da passagem do bonde, letras jogadas no
lixo, jornais velhos apanhados sob o banco do parque, grafites, a contracapa das revistas de
outros passageiros no Onibus. [...].” O autor nos faz refletir como a leitura ¢ importante na
vida do sujeito, pois, &€ como alguém que vé, mas ndo &, a partir do aprendizado da leitura
pode-se dizer que ha um “descortinamento” da visdo do homem sobre as coisas, haja vista que
se passa a ler o mundo com outros olhos. Ainda me referindo ao autor, percebe-se que ndo se
Ié apenas livros, mas os textos que o compdem, dai a importancia do trabalho do professor
com diferentes géneros.

Segundo Marcurshi (1991, p.31), “ler e escrever sdo, hoje, duas praticas sociais
basicas em todas as sociedades letradas, independentemente do tempo médio com elas
despendido e do contingente e pessoas que as praticam”. A autora entende aqui leitura e
escrita como algo imbricado & vida do homem, uma vez que o mundo no qual vivemos é
permeado por signos e sentidos a eles atribuidos durante todo o tempo.

Manguel (2012, p. 89) ainda teoriza que “Em todas as sociedades letradas, aprender a
ler tem algo de iniciacdo, de passagem ritualizada para fora de um estado de dependéncia e
comunicacdo rudimentar.” Nesse sentido o sujeito que consegue ultrapassar essa barreira
torna-se critico e livre, entendo liberdade aqui como novas possibilidades de ver e ler o
mundo.Mesmo um sujeito privado de certas condi¢cBes sociais e ideoldgicas participa da
interacdo com o seu interlocutor e com outros discursos. Nesse sentido vale lembrar as
palavras de Geraldi(1996, 19) quando afirma que “[...] o sujeito se constitui como tal a
medida que interage com 0s outros, sua consciéncia e seu conhecimento de mundo resultam
como 'produto sempre inacabado' [...],0 sujeito internaliza a linguagem e constitui-se como
ser social[...]”.Isto implica que ndo ha um sujeito pronto|...]"”

Pode-se dizer que o sujeito esta sempre em construcao, novas leituras, novos dizeres, a
busca por vozes atravessadas, enfim € um continuo processo de construcéo e reconstrucdo em
diferentes momentos e em diferentes espacgos.Os textos dos alunos serdo analisados com o
objetivo de refazero percurso de suas leituras para a producdo final de seus textos. Como
afirma Orlandi (1993, p. 91 ): “[ ...] a producdo (oral ou escrita) ¢ meio pelo qual se pode ter
acesso a leitura do aluno. Embora seja uma relacdo indireta, € ai que se pode verificar a
historia do leitor em relacdo as significa¢des, aos modelos (etc) de que ele tem dominio.”

Portanto, pautada na leitura mais atenta das producdes dos sujeitos tentarei refazer
suas historias de leituras, as imagens por eles construidas, bem como as interpretacGes e
leituras que os fazem do seu “mundo”.

2.2 A cronica jornalistica: a busca pelo cotidiano
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Antes de tratar do conceito de cronica, faz-se necessario caracterizar 0s géneros
textuais/discursivos, isto nos remete a textos orais ou escritos que se concretizam em eventos
de comunicacéo nas diferentes esferas sociais que estamos inseridos. Sao textos definidos por
seu estilo, sua estrutura, seus propdsitos de comunicagdo que emergem em momentos socio-
historicos e culturais.

Desse modo, remete-se aos pressupostos bakhitinianos, que apontamos géneros
textuais como componentes culturais e histdricos, configuracdes repetitivas e expressivas de
interagir em conjunto, que ordenam e estabilizam nossas relagdes na sociedade.Em cada
esfera da sociedade os discursos se materializam para atender as devidas necessidades.
Segundo Bakhtin (2010, p. 283)“[...] nés aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de
género e, quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras
palavras, adivinhamos um determinado volume [...]”

Nesse sentido, percebe-se que o0s discursos sdo construidos de acordo com a
necessidade de comunicacédo e se configuram em géneros, que sdo adequados as situacfes de
comunicacdo. Na medida em que retiramos de um discurso fragmentos e inserimos em outro,
fazemos uma transposicdo de suas condigdes de producdo. Mudadas as condicbes de
producdo, a significacdo desses fragmentos ganha nova configuracdo semantica (BRANDAO,
1988).

O género escolhido para a pesquisa se relaciona com o tempo, pois traz em sua origem
etimoldgica a palavra Cronos, o tempo. A mitologia mostra a relagdo de “cronos” com o
tempo. Dessa forma,0 tempo deseja ser imutavel, mas muda sem que ninguém possa
impedir.O tempo ¢ senhor de “cronos”, e a partir dessa relagdo ¢ cunhado o termo grego
chronikoés, o termo em latim chronicueeo portugués “cronica” (BENDER; LAURITO, 1993).

De acordo com Candido (1992, p. 13) “a cronica ndo ¢ um género maior. Nao se
imagina uma literatura feita de grandes cronistas, que Ihe dessem o brilho universal dos
grandes romancistas, dramaturgos e poetas. Nem se pensaria em atribuir o Prémio Nobel a um
cronista, por melhor que fosse.”Torna-se explicito o fato de esse género estar mais perto dos
alunos, com uma linguagem mais acessivel e uma forma singular de narrar fatos do cotidiano.
Assim os alunos participantes da pesquisa tiveram contato com o género e, a partir de
situacOes de producdes, puderam chegar ao texto final: a cronica.

Sem davida que o uso desse género em materiais didaticos tem crescido muito nas
ultimas décadas, 0 que pode propiciar aos nossos alunos leituras e visdes mais criticas sobre o
mundo que os cerca. Candido (1992, p. 16-17) teoriza sobre esse assunto quando afirma que

Vejo que os professores de agora fazem os alunos lerem cada vez mais as
cronicas, fico pensando nas leituras do meu tempo de secundério. Fico
comparando e vendo a importancia desse agente de uma visdo mais moderna
na sua simplicidade reveladora e penetrante (1992, p.16-17).

O autor supracitado busca entrecruzar o género crénica com o ensino de lingua, de
modo que a mesma possa despertar o leitor/escritor escondido em cada um, de forma que,
como género de facil acesso, ndo perde sua modernidade, sendo assim, material privilegiado
usado no ensino.

3. Metodologia

Inicialmente foi feito um levantamento bibliografico dos autores que abordam o
assunto em questdo na pesquisa. Dessa forma, buscou-se em Bakhtin, Orlandi, Manguel,
Céndido e Eco os conceitos e consideracdes sobre os temas: lingua/linguagem e sujeito
leitor/escritor. Foram feitas pesquisas em livros e artigos cientificos, por meio impresso e
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virtual, para depois produzir o texto, baseado em inferéncias e no entendimento das teorias
lidas.

Também foi realizada uma pesquisa-acdo, na qual desenvolvi uma sequéncia de 10
aulas, com o objetivo de familiarizar o aluno com o género escolhido e criar condigdes para a
producao final do texto. Sobre esse tipo de pesquisa Tripp (2005) afirma que: “a pesquisa-
acdo educacional é principal-mente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e,
em decorréncia, o aprendizado de seus alunos, [...]” (p. 445). Assim, por meio desse tipo de
pesquisa o0 professor consegue avancar e retroceder, dependendo do aprendizado de seus
alunos.

Segundo Richardson (1999), o método quantitativo é relevante no momento em que é
necessario demonstrar as relagfes que existem entre certos fendmenos, desta forma ele é
estatistico, pois quando existem muitas relacdes elas precisam ser quantificadas para se saber
qual aconteceu mais vezes e o resultado delas, depois que elas aconteceram. Baseado nos
objetivos estabelecidos, esta pesquisa se estrutura em base qualitativa e em alguns instantes
amparada por dados quantitativos, uma vez que houve quantificacdo das redacdes e dos
participantes da pesquisa.

4. Analise dos dados

Inicialmente conversei com os alunos sobre o trabalho que iria desenvolver e deixei

livre para que os mesmos escolhessem se iriam participar ou ndo. A coordenadora pedagdgica
e a vice-diretora da escola providenciaram o material que disse que seria usado na sequéncia.
Desse modo, realizei o trabalho no 9° ano de uma escola publica da cidade de Quirindpolis.
A referida escola se localiza na periferia da cidade e atende alunos de classes sociais baixa e
média baixa. A maioria dos alunos dessa sala trabalha fora para ajudar a familia com o
sustento da casa. Em periodos remotos, a escola era considerada perigosa, mas a vice-diretora
me disse que essa condi¢do tem mudado a cada dia, 0 que posso concordar, pois ja trabalhei
na escola.

Apos leitura de todos os textos, optei por analisar 4 textos, escolhidos pela maneira
com gue cada um escreveu e também pelo sexo, pois foram escolhidos 2 de meninas e 2 de
meninos, assim serd possivel verificar se ha diferentes concepgdes de leitura e escrita por
ambos 0s sexos, além de poder analisar também as singularidades de sujeitos impares.

A selecdo dos textos a serem lidos se deu de forma a contemplar cronicas de diferentes
periodos da histdria. Optei pela escolha de textos presentes no livro: As cem melhores
cronicas brasileiras. Iniciei com um texto por periodo historico, de forma aleat6ria. Assim, 0s
textos lidos em sala e em casa foram: Queixa de defunto (Lima Barreto);Genialidade
brasileira (Alcantara Machado);Batizado na Penha (Vinicius de Moraes);Homem do mar
(Rubem Braga);A moca e a calca (Stanislaw Ponte Preta);Coisas e pessoas (Mario
Quintana);Deus € naja (Caio Fernando Abreu);Por que sonhas Minas? (Roberto
Drummond);Quando as mulheres acordam (Chico S&);Meu avo foi belo retrato do malandro
carioca (Arnaldo Jabor) (SANTOS, 2005).

A seguir seguem os textos finais com algumas consideracfes. Vale ressaltar que
apesar da reescrita, os textos ainda apresentam “problemas”, porém nao foi objetivo principal
analisar a escrita desse ponto de vista e sim o sentido que ela concebe.
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Levando em consideracdo os aspectos trabalhados durante as oficinas, o texto
apresenta caracteristicas de um sujeito com boa argumentacédo na escrita, vale ressaltar aqui a
atitude ativo responsiva proposta por Bakhtin (2010), pois a aluna mostra ter entendido bem
que esse género deve relatar fatos do cotidiano de forma critica. S6 ndo foi possivel averiguar
se 0 que a aluna escreveu é fato ou ficcdo.No trecho: “Eu que olhava aquela cena, apesar de
querer, ndo podia fazer nada” podemos identificar um sujeito que percebe sua realidade, faz
a leitura dos fatos, e ainda narra a impoténcia do ser humano diante de questfes cotidianas.O
texto abaixo é de uma aluna que veio da regido nordeste, segundo a coordenadora pedagogica.

Como é possivel perceber, além da constituicdo de um sujeito leitor e escritor, nota-se
analisar questdes maiores que envolvem a educacao no pais.Faz-se necessario ressaltar que a
aluna apresenta estar fora da idade/ série e, mesmo assim sua escrita apresenta muitos
problemas, apesar de ndo ser o foco da pesquisa, percebe-se aqui uma visdo mais simplista do
mundo que a cerca.

Nesse texto se configura a teoria de Orlandi (1993, p. 91) sobre a produgéo oral e
escrita, pois fica visivel que a aluna ndo deve ter tido acesso a leitura, e sua historia de
leitor/escritor comprova os dominios e modelos de significacbes que a mesma segue. Com
relacdo ao género, ela parece mais relatar ou noticiar um fato, sem a viséo critica que o género
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exige. Os dois préximos textos sdo de alunos que a principio parecem terem sido estimulados
a leitura, uma vez que escolheram como tema fatos recentes do seu cotidiano.

Ao analisar o texto acima, foi possivel identificar um sujeito que visualiza 0 mundo e
seu contexto com olhos criticos, tal como afirma Manguel (2012) que se aprende a ler ndo
apenas as letras nossas, mas também outros textos inseridos nos em nossas esferas. Assim,
vale retomar Geraldi (1996) que afirma que o sujeito se constitui ao interagir com 0s outros,
constroi suas falas nas falas dos outros.

Portanto o aluno acima, provavelmente deve ter ouvido Vvérias vezes os comentarios de
qgue a cidade esta toda mal cuidada, as ruas esburacadas, e conseguiu com suas leituras
escrever de forma tal como o seu cotidiano se mostra.
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O texto acima reflete 0 momento social, e historico ao qual o sujeito se encontra
inserido, nas palavras de Bakhtin seria o discurso se construindo de acordo com esses
momentos, além, é claro, dos discursos atravessados que o leitor mostra em seu texto, pois
como se sabe, essa questdo do preco do tomate vem sendo repetida muitas vezes por muitas
vozes.Apesar da facilidade de escrever expressada pelo texto do aluno, sua viséo das coisas
ndo se mostra critica, pois 0 mesmo se posiciona de forma passiva ao problema do preco do
tomate, o que pode ser comprovado no trecho: “Cada um deve entender os motivos dos
outros”.

5. Consideracdes finais

Apds analises dos textos, ficou claro que ao ensinar lingua o professor deve se
preocupar com a formacdo do leitor e do escritor, pois é por meio dessas acBes que 0sS
discentes podem se tornar sujeitos realmente inseridos em um mundo letrado.

O trabalho com o género cronica me fez refletir sobre como cada um vé o mundo a sua
volta, e, dessa forma, perceber que existem leituras diversas, cabe ao leitor ressignificar textos
e contextos.

Nesse sentido, a necessidade do trabalho com os géneros discursivos se mostra ainda
mais clara, pois quando o aluno tem o que dizer, a quem dizer e como dizer, nas palavras de
Bakhtin (2010), a escrita e seus textos orais se tornardo mais significativos, incentivando-o a
leituras de novos textos.

Portanto, entende-se que esse processo de formacdo do leitor/escritor, ou vice-versa, é
um processo continuo e arduo ao qual o professor deve priorizar no ensino de lingua
portuguesa. Vale lembrar que em todas as areas se deve trabalhar com essa formacdo de
leitor/escritor, pois é por meio da leitura e escrita que os saberes brotam e se manifestam.
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PRATICAS DE LEITURA: RELACOES ENTRE LINGUA, TEXTO E DISCURSO

Agostinho Potenciano de SOUZA (UFG)
Luana Alves LUTERMAN (UEG)

Resumo: Buscamos contribuir para a formacdo de professores de Lingua Portuguesa,
indagando sobre as praticas de estagio e sua correlacdo com o que é estabelecido como
caracteristicas desse oficio. Para conhecermos o bem a que nos propomos, pesquisamos 0
historico da disciplina (SOARES, 2002; RAZZINI, 2001) que se configura em nova formacéo
discursiva (FOUCAULT, 2005) na linha das préticas de leitura e escrita, contrariando a
formacgdo anterior, voltada para o dominio da lingua padrdo. A partir de observacdes de
estagios e dos relatdrios dai gerados, constatamos que as praticas de ensino de Lingua
Portuguesa ainda estdo distantes do que é proposto oficialmente.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Ensino. Estagio. Formacao de professores. Leitura.

O poema

pena um caminho errante, como estrela
gue vai nascer no céu, certa, esperada.
Heleno Godoy

1. Qual é 0 bem?

Abrir-se a indagaces sobre alguma acdo que fazemos, além de ser a procura de
racionalidade sobre o fazer humano, da ao investigador uma procura de finalidade dessa acdo
perscrutada, vista como um bem:

Toda arte e toda indagacdo, assim como toda acdo e todo propdsito, visam a
algum bem; por isso foi dito acertadamente que o bem é aquilo a que todas as
coisas visam. [..] Mas como ha muitas atividades, artes e ciéncias, suas
finalidades também sdo muitas; a finalidade da medicina é a salde, a da
construcdo naval € a nau, a da estratégia € a vitoria, a da economia é a riqueza
(ARISTOTELES, 1996, p. 118).

Neste artigo o bem que procuramos possui duas partes correlacionadas: o conteddo do
ensino da Lingua Portuguesa e como formar professores de Lingua Portuguesa. O percurso da
nossa indagacdo pretende compreender a finalidade desse bem, um conceito que insiste no
caminho da vida como o0 cuco que acusa as horas de um relégio, porém, pouco definido
anteriormente as acdes. Se a finalidade era vista com olhos turvos antes da acdo, ap0s esta
reflexdo, procura-se a dificil clareza quanto a esse bem, embora ndo passe de uma tentativa de
acertar o alvo:

N&o terd uma grande influéncia sobre a vida o conhecimento deste bem? Nao
deveremos como arqueiros que visam a um alvo, ter maiores probabilidades
de atingir assim o0 que nos é mais conveniente? Sendo assim, cumpre-nos
tentar determinar, mesmo sumariamente 0 que €é este bem, e de que ciéncias
ou atividades ele é o objeto (ARISTOTELES, 1996, p. 118).
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Embora o argumento que Aristoteles encaminha seja para apresentar a ciéncia politica,
“que determina quais sdo as demais ciéncias que devem ser estudadas em uma cidade”,
apropriamo-nos dele para afirmar uma ética quanto ao ensino da Lingua Portuguesa, uma
dessas ciéncias, no caso de nossa pélis. Procuramos determinar, mesmo sumariamente, o que
é este bem, como foi determinado pela formacao sécio-historica, como esta sendo executado
nas milhares de salas em que acontece a aula de Portugués. Sobretudo, olharemos como
espectadores, afastando-nos um pouco do espaco de luta, para melhor entender o bem.

Na obra referida, o filosofo grego admite que os bens, tanto quanto as a¢des politicas,
“parecem igualmente vagos”. Porém, o bem, qualquer que ele seja, ¢ a felicidade. Quanto a
essa, a polis a entende de modo diferente, de acordo com a vida dos seus homens: a “maioria,
e 0s mais vulgares entre eles, parecem (ndo sem algum fundamento) identificar o bem, ou a
felicidade, com o prazer.” (IDEM, p. 121); um segundo grupo, “as pessoas mais qualificadas
e atuantes identificam a felicidade com as honrarias, pois pode-se dizer que estas sdo objetivo
da vida politica.” (IDEM, p. 121); o terceiro tipo de vida ¢ o dos que acham a felicidade na
vida contemplativa, conceito retomado de Pitagoras que, vendo os grandes jogos gregos,
identificou ali trés tipos de homens: 0s negociantes, os competidores e os espectadores e fez
disso a metafora da expressao “teoretikds bios” literalmente, “vida do espectador”, vida
contemplativa. (Cf. nota 3 em ARISTOTELES, 1996, p. 123). Esta ¢ a vida do filosofo: olhar,
contemplar, indagar, buscar respostas.

Essas ponderagOes podem ajudar a pensar uma filosofia do nosso tema, colocando-nos
no terceiro grupo, procurando razdes que fornecam os fundamentos para o discernimento
qguanto ao nosso bem e nos conduzam a deliberagdes que favorecam o valor moral e
intelectual do nosso agir, o que caracteriza e da forma ao nosso oficio. Para isso, € melhor um
olhar afastado dos negociantes (politicos, empresas, midia), colocando-nos no lugar dos
tedricos, aqueles que observam, examinam, especulam sobre o que veem: o fazer dos
lutadores, tdo presos a acdo, que nao se distanciam dela para examina-la de longe, embora
possam fazer isso também.

A histéria politica desse ensino mostra determinacfes que modificam o alvo desse
bem. Desde o surgimento da disciplina, no tempo do Império, até meados da década de 1980,
0 bem predominante era o dominio da lingua padrdo, ou seja, professores, material didatico,
alunos, todos estavam empenhados em adquirir a norma culta da lingua. Nas ultimas trés
décadas, pesquisas das universidades tém provocado uma virada conceitual sobre esse bem:
ensinar a Lingua Portuguesa é proporcionar condicdo de acesso dos alunos aos bens
produzidos pela lingua: textos e discursos em circulagdo no mundo social. E o abandono dos
estudos da gramatica prescritiva?

De novo, o filésofo grego nos alerta:

[...] hd um certo alvo a visar, no qual as pessoas que usam a razdo fixam o
olhar para intensificar ou relaxar os esforcos no sentido de adotar o meio-
termo; e h& um certo padrdo determinando o meio-termo, que dizemos situar-
se entre 0 excesso e a falta e ser conforme a razio (ARISTOTELES, 1996, p.
216).

Alcancar o meio-termo pode significar que nossas subdivisdes de contetdos devam
n&o ser tratadas com excesso nem com falta. Usar a razéo para intensificar ou relaxar esforgos
tem sido o trabalho académico de artigos, dissertacOes e teses, bem como formulacdo de um
dos principais documentos sobre este bem, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de
1998, que resultaram de muitas horas de trabalho de varios grupos dos professores das
universidades brasileiras. Basta ter o livro em méaos e olhar o modo de sua producdo. Nao que
esse documento seja irretocavel, mas ali estdo as principais razdes do meio-termo em relacéo
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a diversas préaticas de linguagem: escuta de textos orais, leitura de textos escritos, producéo de
textos orais, producdo de textos escritos, analise linguistica (BRASIL, 1998).

Ali também esta desenhada a finalidade deste bem: “contribuir para garantir a todos os
alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania.” (BRASIL,
1998, p. 19) Esse é o alvo, uma formacéo de valor moral e intelectual do cidad&@o, uma virtude
agradavel e harmoniosa (valores propostos por Aristteles aos cidaddos da polis). A reta
razdo, por uma procura do meio-termo, evitard a deficiéncia e 0 excesso no ensino desses
contetidos da Lingua Portuguesa. Caso isso ndo seja perseguido, ficara improvavel atingir o
alvo, a finalidade desse bem.

2. Historico da disciplina

Nem sempre a disciplina soube caminhar no meio-termo. Nem sabe. Essa sabedoria
sobre o0 bem ainda ndo se tornou uma procura generalizada. Tanto no espaco da formagéo dos
professores (as licenciaturas), quanto no espaco da atuacdo (as aulas de Portugués em todas as
escolas, publicas e particulares, em todas as séries), as praticas de ensino ora se voltam para o
ensino gramaticalista, ora fatiam a disciplina por professores separados, e sem contato, um
para cada conteudo, ora executam tarefas propostas pelo livro didatico, quase sempre sem
outro projeto que ndo esse, o do livro adotado.

Até meados do século XX, a escola ndo era para todos — nem foi frequentada pelos
escravos no século XIX, nem foi um projeto para as classes populares e rurais até pela década
de 1960. Os que tiveram acesso a educacdo, nessa época, viram a disciplina, hoje denominada
Lingua Portuguesa ou Portugués, sob o viés da sua formacdo durante o Império. Nessa época,
a partir de 1837, essa disciplina desenvolve-se como: a) gramatica: morfologia, sintaxe,
etimologia (filiada a gramatica latina); b) retorica: regras para o bem falar e escrever,
imitacdo dos mestres; ¢) poética: poesia lirica, épica e tragica, leitura de textos de autores
classicos (SOARES, 2002).

O modo didatico de conducdo desses conteidos era muito préximo ao tradicional dos
jesuitas, desde a época do descobrimento: ler, copiar e aprender, repetir sem discutir. Porém,
algo novo surge: ler obras exemplares, imitar a lingua dos que ficaram como classicos —
surgem as antologias escolares, com textos para leitura, algumas sem trabalhos com a
gramatica, outras com alguns exercicios formais. A mais utilizada por mais de setenta anos foi
a Antologia Nacional (1895-1969) de Fausto Barreto e Carlos de Laet, composta por textos de
autores classicos (RAZZINI, 2001).

No final dos anos 1990, o Ministério da Educacdo e Cultura produziu os PCN
(BRASIL, 1998), os quais tornaram-se a referéncia oficial para o ensino basico e sdo, hoje, a
configuracdo da disciplina LP e das demais disciplinas. Desse modo, a leitura e a releitura dos
PCN tornam-se o principal instrumento do pensar teorico para o fazer do professor de LP. A
partir da nocdo de linguagem como interagdo entre os falantes, os pardmetros sugerem que
cada agrupamento de professores (do estado, de uma regional, do municipio, de uma escola)
defina, a partir dos PCN, como ira fazer seu trabalho em Lingua Portuguesa. Os contetdos
devem ser pensados em uma relacdo de uso e reflexdo, de modo que a leitura, a producéo oral
e escrita e a andlise linguistica sejam conhecimentos entrelacados para que o aluno tenha a
competéncia discursiva, que inclui a competéncia linguistica e a estilistica, com o objetivo de
compreender a cidadania como participacdo social, “de maneira critica, responsavel e
construtiva”.

Podemos entender que esse documento chegou a um equilibrio na distribuicdo dos
contetidos da disciplina e deu énfase, nos objetivos, as préaticas de linguagem. E um
posicionamento contra 0 que estava determinado pela tradi¢do, porém, o cotidiano das escolas
ndo segue esse olhar dos contempladores, pois os professores, 0s que estdo na luta, ndo se
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posicionam em outro lugar, o do espectador (teoretikos bios). N&o lhes € permitido esse lugar,
que é possibilitado quando acontece uma constancia de politicas publicas que permitem a
atualizacao e a formacao continuada dos professores.

O bem que procuramos, a felicidade de nosso oficio, desenha-se, a partir de pesquisas
que influenciaram os PCN, e do préprio documento, em torno dos seguintes contetdos, aqui
apresentados de forma sintética:

a) Producdo (oralidade e escrita) — falar/fala (diccdo, tom, entoagdo, sonoridade,
expressdo) em diversos géneros orais (apropriados pela escola); escrita de textos
(narrativos, argumentativos) em diversos géneros. Leituras produzem textos
catalisadores, orais (apresentacdo, comentarios, resumos) e escritos (diérios de leitura,
resumos, comentarios, retextualizacdes);

b) Recepcdo (oralidade e escrita) — escuta/ouvir (atengdo, compreensdao, anotacoes;
exposicoes do professor, apresentacfes dos colegas, videos); leitura/ler variados
géneros ndo-literarios (informacdo e critica; noticias, reportagens, artigos de opinido,
textos tedricos) e SOBRETUDO literarios (prazer estético e critica; contos, crénicas,
romances, poesia, teatro; classicos, contemporaneos, best-sellers, charges,
quadrinhos);

c) Anélise linguistica - lingua (gramatica), texto (tipos textuais, coesdo, coeréncia,
organizacdo), discurso (interlocucdo, géneros do discurso, condi¢bes de producéo,
ideologia), estilo (escolha, contexto, estética), usos da lingua (variacdo linguistica,
usos cotidianos, uso formal e informal, uso artistico).

Sdo esses trés pilares, distribuidos equanimemente, que dardo as condices de
formacéo do cidaddo quanto aos dominios necessarios em sua vida cotidiana e profissional,
no que toca a linguagem. Sao doze anos de ensino basico para a escola conseguir isso. No
entanto, faltam as condicGes para esse resultado, desde a formacao, atualizacao e valorizacdo
do professor, até o ambiente escolar mais receptivo, com material apropriado para o ensino
dessas competéncias.

3. Praticas de estagio e a formacao do professor

Considerando o que foi exposto como o estado da arte de ser professor de Portugués,
hoje, temos o desafio de trabalhar na formacdo desse professor no Curso de Letras. As
licenciaturas em geral receberam uma heranca dos cursos superiores voltados para a formacéo
de bachareis, com objetivos de formacdo em ciéncia da area e erudi¢do. Gatti (2010), ap6s
pesquisar a legislacdo, as caracteristicas sécio-educacionais dos educandos, os curriculos e as
ementas dos cursos de formagdo de professores, conclui que “é necessaria uma verdadeira
revolugdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos de formacao”. Essa ciéncia
precisa voltar-se para sua “funcao social propria a escolarizagao — ensinar as novas geragdes o
conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com nossa vida civil.” Nao
s80 esses propadsitos que os cursos de licenciatura estdo contemplando, conforme pesquisas de
2008 e 2009 (GATTI, 2010).

Um olhar sobre os projetos de Licenciatura pode enxergar movimentos mais recentes,
para superar os diagnésticos anteriores, de preocupacdo um pouco maior na formacdo do
oficio de professor de Portugués. Um desses passos é o aumento da carga horaria de estagio.
Tal fato, porém, torna-se um paliativo, pois, como professores desses alunos no final da sua
formagéo profissional, verificamos que os estudos feitos nas disciplinas do curso voltam-se
para a area especifica de conhecimento de Letras, sem levar em conta as demandas proprias
da escola béasica. Dessa forma, o estagio fica com excesso de responsabilidade quanto ao
objetivo precipuo da licenciatura, o de formar o profissional para atuar no seu oficio.
Confirmamos, assim, a preocupacao da pesquisadora:
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A formacdo de professores profissionais para a educagdo basica tem que partir
de seu campo de prética e agregar a este 0s conhecimentos necessarios
selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as mediacdes
didaticas necessérias, sobretudo por se tratar de formagdo para o trabalho
educacional com criancas e adolescentes (GATTI, 2010, p.1375).

No campo da prética, o licenciando encontra professores regentes da escola-campo
que, seguidores fiéis do livro didatico, fazem um percurso do ensino tradicional quanto ao
conceito da disciplina, sem levar em conta 0 meio-termo proposto pelos PCN.

Para registrar as analises dos alunos estagiarios nas escolas-campo, selecionamos 0s
didrios de observacdo do contexto escolar e de semirregéncia, um género advindo da
necessidade de avaliar o cotidiano pedagogico. Tal género constitui-se entre o publico e o
privado, pois as criticas sdo subjetivas, pessoais, mas serdo lidas pelo professor de estagio.
N&o sdo aceitos quaisquer registros didrios; uma descricdo semelhante a ata é refutada para
ceder lugar a critica. As armas dos alunos sdo o caderno e o lapis, materiais que,
silenciosamente, discretamente, berram, denunciam sinais de sucateamento da escola publica.
Tais instrumentos concretos funcionariam como ameagas provenientes de um locus
discursivamente construido por préaticas reflexivas, a universidade, com procedimentos de
operacionalizacdo critica dos conteldos? Neste ano de 2013, temos uma amostra dessas
dificuldades e das procuras de solucdo que intentamos. Focalizaremos a formacdo de
professores no ambito da relacdo entre os estagiarios e os professores regentes das escolas-
campo de duas cidades: regides centrais de Goiania e Inhumas.

Ainda que estagiarios e professores regentes da escola-campo ndo se conhecam,
empiricamente, ha uma serie de fatores que interseccionam suas relagdes histdricas, comuns a
ambos. A funcdo bésica da escola, que é ensinar, por parte dos professores, e aprender, por
parte dos alunos, configura papéis sociais dados por uma ordem do discurso, que ¢ “um
conjunto de enunciados na medida em que se apdiem na mesma formagdo discursiva [...]”
(FOUCAULT, 2005, p. 20).

Uma série de enunciados circula a respeito do professor, o que possibilita a formacédo
discursiva sobre o oficio. Ha uma imagem romantica, atribuida a seu dom inato de ensinar,
que supera, inclusive, empecilhos cotidianos intransponiveis, como baixa remuneracdo, falta
de disciplina dos alunos, cobranca dos pais, da coordenacdo da escola, sobrecarga de trabalho
domeéstico — em funcdo do excesso de alunos e de atividades curriculares —, cansacos fisico e
psicolégico. O paradoxo instaura-se exatamente nessa idealizacdo do professor que tudo
aguenta e, a0 mesmo tempo, esgota-se:

e A professora S, ap6s o término da aula, conversou um pouco c€onosco sobre como é
sobrecarregado o trabalho em uma escola integral. Segundo ela, muitas exigéncias devem ser
cumpridas e isso desgasta o professor (De um dos diarios de semirregéncia registrado numa
escola-campo de Goiénia).

29 <¢

A estagiaria seleciona lexias como “sobrecarregado”, “muitas exigéncias” e “desgasta”
para definir sua percepcdo da leitura que a professora da escola-campo tece a respeito da
profissdo de professora. O jogo de imagens sobre a tarefa ardua da professora “coincide” com
o0 arquivo de outros enunciados efetivamente ditos a respeito do oficio docente.

Veremos, a seguir, como a memoria interna da professora regente regulamenta a acdo
de interditar a presenca das alunas estagiarias durante as aulas de “estudo dirigido”:

®* Em seguida, ela nos levou para a sala da professora T de inglés, com quem ela monitora aulas
de “estudo dirigido”. A professora “pediu” (indiretamente) para que nos retirassemos da sala.
Ela ndo quis que assistissemos a aula. Nos sentimos envergonhadas com a situagdo, mas
saimos. Ficamos na sala dos professores (Continuagdo do diério citado acima).
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A atitude de intimidacdo da professora da escola-campo perante a presenca das alunas
estagiarias revela uma performance singular, concernente a rede discursiva concretizada por
enunciados que denigrem a formacdo discursiva da educacdo publica: sem investimento,
sucateada, estagnada na tradicdo pedagdgica. O impedimento de ingresso das alunas
estagiarias (elas trabalhavam em dupla) na sala de aula demonstra o atravessamento do
discurso do medo, um poder capilarizado, ndo hierarquico, capaz de provocar desconforto no
professor regente da escola-campo, autoridade maxima na conducéo pedagdgica.

Em contrapartida, as alunas estagiarias leem a arbitrariedade da professora regente
como a instituicdo de um poder que as torna subalternas, impedidas de exercer a atividade
exigida pelo curriculo universitario. Ao se considerarem inferiores, dirigem-se a sala dos
professores e se sentem “envergonhadas” por terem causado desconforto a professora regente,
sem questionarem a legitimidade da voz de comando recebida, causada, por nosso viés de
leitura, pela suposta ameaca da presenca da universidade, espago discursivamente engendrado
pela reflexd@o continua.

A regularidade de enunciados que explicita o impedimento da presenca de alunos
estagiarios na sala de aula do professor regente da escola-campo pode ser verificada também
no excerto de diario a seguir:

e Finalizando as aulas de Semirregéncia, assistiriamos aula no X, porém a professora M nos
pediu para corrigir mais atividades avaliativas. Fomos entdo para a biblioteca para fazermos
essas correcdes. A prova era igual as anteriores. Dezenove questfes cada uma com valor de
5,3. (...) Depois de assim ter feito entregamos as atividades a professora. Como se nota nao
tivemos a oportunidade de observar a aula em si. Ficamos apenas presas nessas corregoes.
(Diério de semirregéncia registrado numa escola-campo de Inhumas).

Notamos, mais uma vez, uma ordem do discurso que acumula poderes complexos. Para
Rabinow e Rose (abr.2006, p.29), o conceito de biopoder inclui “modos de subjetivagdo,
através dos quais os individuos sdo levados a atuar sobre si proprios, sob certas formas de
autoridade, em relagdo a discursos de verdade, por meio de praticas do self”. Ha discursos de
verdade que demarcam historicamente os papéis sociais do professor regente, ja estabelecido
e reconhecido pela instituicdo escolar como autoridade que pode e deve promover acdes,
como orientar posturas de seus alunos. A presenca dos alunos estagiarios nas aulas
ministradas por ele também orienta uma pratica do self, por meio de discursos historicamente
possibilitados a respeito da funcéo-sujeito assumida por um professor regente.

O professor regente da escola-campo possui 0 poder de assinar os documentos
comprobatérios das atividades de regéncia dos alunos estagiarios e, por isso, exerce uma voz
de autoridade que desmantela o legitimo papel da atividade de estagio: aprendizagem e
diagndstico norteador das préaticas iniciais da carreira no magistério. Corrigir avaliagdes ndo
permite aos estagiarios o contato com a rotina do exercicio docente, como a sequéncia
didatica, os planos de aula, a disciplina do corpo discente, a metodologia de ensino-
aprendizagem, o controle do tempo para cada atividade...

Seriam os licenciandos capazes de avaliar uma aula ruim? Seriam também eles
resultado de uma pratica docente fragil, deficiente, repleta de lacunas, de auséncia ou pouca
critica, quem sabe reflexo do legado cultural que se perpetua na tradicdo pedagdgica? Nesse
espelho de leituras, nossa perspectiva concentra-se na alienagéo dos professores regentes, que,
apesar de instituirem poderes, contraditoriamente o fazem para a autopreservacdo, para a
intimidade pouco acessada da sala de aula ndo emergir. Parece deploravel o limite da sala de
aula circunscrita aos reconditos da materialidade das quatro paredes, um segredo vergonhoso
que nédo pode explodir.

Verificamos poderes disseminados na relacdo entre estagiarias e professoras regentes
das escolas-campo. Porém, o poder das estagiarias visitantes, em alguns casos, com apenas a
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experiéncia das aulas de estagio, é reconhecido pela professora regente da escola-campo, que
se sente vigiada e, possivelmente, punida pela torre de marfim: a universidade que se revela
inalcancavel, um lugar de qualificacdo continuada. Talvez a imagem da professora regente
seja sustentada pela suposta atualizacdo de metodologias e conteudos apre(e)ndidos pelas
professoras estagiarias. Sob a ameaca de julgamentos e avaliacfes negativas, devido a falta de
estimulo e despreparo das aulas ofertadas aos alunos, a professora é vitima do processo de
sucateamento das escolas publicas, evidenciado pelo discurso sobre a educacdo publica, ainda
que o sistema escolar almeje oblitera-lo.

4. Novas atencoes

Perante o dificil acerto entre professor de estagio, estagidrio e professor da escola-
campo, foi feito um projeto de intervencdo. Negociamos com a coordenacao e os professores
da escola a realizagdo de um “Projeto de leitura de narrativas”, a ser realizado em curtas cinco
aulas. O professor de estagio elaborou o Projeto, procurando dar énfase a pratica de leitura,
com suporte na teoria da narrativa, relacionando lingua, texto e discurso. Apos a experiéncia,
embora tenham lamentado a falta de autonomia, os estagiarios apontaram alguns ganhos,
COmo 0s seguintes:

e Ficou evidente para mim o quanto a leitura € um instrumento Gtil e necesséario para o resgate
de uma boa aprendizagem, levando o aluno a perceber o quanto a escola € um ambiente
agradavel e significativo.

e A boa preparacdo de um plano de aula se mostrou fundamental para o curso tranquilo de uma
aula, visto que sem material e conteido organizados logo os alunos dispersam-se e o professor
fica falando “sozinho” para os alunos.

e Resolvi continuar o projeto de leitura por meio de e-mails em que eu seleciono textos e fago
perguntas acerca da leitura. Espero que esse projeto contribua com minha formagdo como
professora, bem como com a formacéo deles como alunos leitores.

Essas descobertas (a leitura como instrumento de aprendizagem, planejar a aula com
zelo) e procuras (um projeto de leitura conduzida via e-mail) confirmam o valor do bem que
temos nas maos com o oficio de dar aulas de Portugués. A leitura é a maguina que puxa 0s
demais vagdos, sem nos esquecermos dos “esfor¢os no sentido de adotar o meio-termo; e ha
um certo padrao determinando o meio-termo, que dizemos situar-se entre o0 excesso ¢ a falta e
ser conforme a razao” conforme Aristoteles(1996). Ja tivemos excesso de aulas sobre a norma
culta, falta de aula sobre producdo de textos, falta de leitura de livros — esta na boa hora de ler
e produzir e, equilibradamente, trazer para essas praticas, tanto de leitura quanto de escrita, a
analise linguistica, que agrega as teorias da lingua, do texto e do discurso.

Referéncias Bibliogréaficas

ARISTOTELES. Etica a Nicomano. S&o Paulo: Nova Cultural, 1996. (Colecdo Os
pensadores).

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais 3° e 4° ciclos: lingua portuguesa. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio. Brasilia: MEC/SEB, 2006.



2624

FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. Trad. de Luiz Felipe Baeta Neves. 7. ed. Rio de
Janeiro: Forense Universitéria, 2005.

GATTI, B. A. Formacdo de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educacéo e
Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out.-dez. 2010.

RAZZINI, M. O espelho da nagdo: a Antologia Nacional e o ensino de portugués e de
literatura (1838-1971). Tese de doutorado. Campinas: Unicamp, 2001.

RABINOW, P; ROSE, N. O conceito de biopoder hoje. Abr. de 2006. Disponivel em:
<http://periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/politicaetrabalho/article/view/6600/4156>.  Acesso
em: 20 jun. 2013.

SOARES, M. Portugués na escola: historia de uma disciplina curricular. In: BAGNO, M.
(org.) Linguistica da norma. Séo Paulo: Loyola, 2002. p. 155-177.



2625

PRESSUPOSTOS TEORICOS DA ESTRUTURA SAUSSURIANA NO DISCURSO
PSICANALITICO LACANIANO: LINGUAGEM E PSICANALISE

Rita de Cassia Gemino da SILVA (FAMA/FEUC)#

Resumo: Este estudo tem como principal objetivo referendar a importancia da Teoria do
Signo, do linguista Ferdinand de Saussure, na sistematizacdo do discurso psicanalitico de
Jacques Lacan. Expondo uma linha de tempo sobre a formacgdo da Linguistica, o texto
caminha por entre as questdes colocadas por Aristoteles, chegando ao que hoje conhecemos
como a ciéncia da linguagem. Fazendo um contraponto com a Psicanalise de Freud e os
preceitos de Jacques Lacan, foi elaborado um esquema axiomatico no qual sdo demonstradas
as inter-relagdes dos dois psicanalistas e a formagdo do pensamento lacaniano centrado no
arcabouco teorico de Saussure.

Palavras-chave: Linguistica. Psicanalise. Linguagem. Lacan. Saussure.

1. Consideracdes iniciais

Com a chegada do século XXI, podemos perceber uma convergéncia mais ampla entre
as ciéncias e a procura de novos paradigmas que possam dar conta de um pensamento
cientifico mais complexo e, consequentemente, mais investigativo, a fim de desmistificar os
padrbes cientificos do passado. Hoje, situar um estudo tendo como arcabouco a ciéncia e
somente a ciéncia, de que é objeto o tema pretendido, nos faz desviar de um objetivo mais
amplo, exigido pela nova metodologia de ensino, a inter-relagdo entre as ideias centrais que
formam o discurso humano. Sendo assim, procurou-se caracterizar como a Linguistica,
enquanto ciéncia, revela meandros para a formacdo de novas teorias, inclusive aquelas que
abarcam o comportamento do pensamento humano, como a Psicanalise.

2. Um breve historico sobre a formacao da Linguistica

Em geral, a Linguistica € definida como a ciéncia da linguagem, e tem como objeto de
estudo a fala humana nas suas diversas manifestagdes desenvolvida ao longo do tempo.
Considerada uma ciéncia ainda muito jovem, a Linguistica vai buscar suas caracteristicas
histéricas no antigo interesse dos estudiosos pela linguagem. Trés direcBes caracterizam
consideracdes do mesmo objeto de estudo. Iniciada com os pré-socraticos, como o sofista
Protagoras (480 — 410 a.C.) e solidamente estabelecida com Platdo e Aristoteles, a primeira
direcdo, voltada para uma orientacdo filosofica, vai especular o fato de a linguagem nascer
dos problemas do conhecimento humano e da realidade exterior, e 0 da apreensao desta pela
inteligéncia; o de descobrir a propria natureza da linguagem. Dentro de uma ldgica
estabelecida por Aristoteles, e logo continuada pelos estdicos, a segunda direcdo do objeto
reside no exercicio correto da linguagem para alcancar a verdade, sabendo que em tal
exercicio o logico serd determinar as regras de um perfeito discurso da razdo, o perfeito
discurso verbal. Por Gltimo, encontramos a terceira dire¢do com caracteristicas filologica e
gramatical, com suas origens também em Protagoras e, portanto, na filosofia, na qual existira
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uma intima ligacdo com as observacfes dos ldgicos, culminando na escola filoldgica de
Alexandria. No principio do seculo XIX, com o Romantismo alem&o, comeca a florescer um
interesse extremamente intenso pelas obras das velhas civilizagbes, pelos documentos
literarios e pelas linguas da india antiga. A gramatica comparativa ou comparada e a filologia
indo-europeia, seguidas das filologias germanica e romantica, afirmam o nascimento da
Linguistica. Ao nos remetermos aos primeiros estudos da Linguistica, vamos distinguir a
Fase da Gramatica, onde na Grécia a origem, a histdria e a estrutura da linguagem tiveram
um cunho ndo-gramatical, mas principalmente filos6fico. A discussdo maior estava em
aproximar o pensamento e a palavra. Aristoteles impulsionou o conhecimento das categorias
gramaticais e os estoicos, 0s conhecimentos linguisticos sempre amparados pela logica. Para
eles “A linguagem se origina naturalmente na alma dos homens e a palavra expressa a coisa
conforme a natureza dela, suscitando, do mesmo modo, no ouvinte, uma impressao conforme
a dita natureza”. (BORBA, 1975, p. 13).

Mais tarde, no séc. Il a.C., o interesse pela interpretacdo e reconstrucdo da antiga
literatura objetivou mais o estudo da linguagem. A esse procedimento deram o nome de
gramatica, ou seja, o0 estudo mais objetivo da linguagem. Surgem assim grandes polémicas
gue passam a ser questionadas ndo mais no ambito filoséfico, mas sim gramatical, como o
desenvolvimento das ideias sobre a declinagéo, a conjugacgéo, as vozes e 0s tempos verbais, as
partes do discurso etc. A sintaxe, ainda esquecida desde os tempos de Dionisio, s6 comecaria
a ter forca a partir dos estudos de Franz Bopp (1791-1867) e Friedrich Diez (1794-1876), e
com Delbriick. Ao final da Idade Média, unem-se os estudos do grego, hebraico e arabe,
iniciando o interesse pelas linguas contemporaneas, contribuicdo dada pelo Cristianismo, que
derrubou a barreira entre povos cultos e barbaros. As tendéncias desse final de periodo séo
intensificadas no Renascimento. A Fase da Filologia é marcada pelo pensamento de Platdo.
Diferente do conceito atual, a filologia foi para esse filésofo o gosto pela conversacdo
elegante, erudita e artistica. Os estudos filoldgicos e gramaticais ndo tinham especificacoes.
Foi Friedrich August Wolf (1759-1824), a partir de 1777, que iniciou um movimento
cientifico para dar conta do que seria realmente o conceito e o objeto da filologia. A ele se
juntaram outros estudiosos que “entendiam a filologia como ciéncia da antiguidade, como
conhecimento do mundo antigo na sua totalidade”. (BORBA, 1975, p.21)

A lingua ndo é o Unico objeto da filologia, pois esta procura interpretar e
comentar os textos. Ocupa-se da historia literaria dos costumes, das
instituicBes etc. e usa 0 método critico. Quando aborda questdes linguisticas
¢ para comparar textos de diferentes épocas, para determinar a lingua
particular de cada autor, para decifrar e explicar inscri¢des feitas numa
lingua arcaica ou obscura. Estas investigacOes preparam, sem duvida, a
linguistica historica. A falha do método filoldgico. (Ibid., p.22)

A Fase do Comparativismo corresponde ao periodo cientifico propriamente dito da
Linguistica, que terd grande impulso com a compreensdo de Gottfried Wilhelm Leibniz
(1646-1716), em utilizar um maior nimero de linguas para analisar o0 completo conhecimento
do pensamento do espirito humano. A comparagdo das linguas so vai acontecer quando Wolf
faz a critica comparativa nos antigos textos. No comeco do século XIX, confirma-se o
parentesco entre linguas a partir da descoberta do sanscrito. Franz Bopp, a0 comparar 0S
idiomas, em geral partindo do sanscrito, cria a Linguistica Comparativa, compreendendo “que
as relacOes entre as linguas de uma mesma familia podiam converter-se em matéria de uma
ciéncia auténoma.” (SAUSSURE, 1995, p.8). Bopp se une a outros estudiosos que vao
contribuir para a nova ciéncia. Entre eles estdo Jacob Grimm (que se dedicou ao estudo da
lingua germénica, desenvolvendo um método histdrico, do qual fundou a Gramatica
Histdrica), Pott (criador da Fonética Comparativa), August Friedrick Schleicher (1821-1868),
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que sistematizou a ciéncia fundada por Bopp, estabelecendo trés tipos de linguas e trés
estagios da linguagem — assunto que ndo cabe aprofundamento neste trabalho. Por volta de
1878, na Alemanha, uma nova escola vai dar énfase as mudancas fonéticas e a uma
perspectiva histdrica. Os estudiosos dessa escola serdo chamados de neogramaticos. A
Linguistica moderna se forma a partir de varios tipos de pesquisas que marcaram 0 Seu
desenvolvimento, tais como: descrigdo de todas as linguas conhecidas, historia das linguas e
estudo geral das condicGes de funcionamento, estrutura e evolucdo da linguagem e das
linguas. Hoje, sabemos que a Linguistica tem objeto, método e finalidades diferentes da
Filologia. A primeira se dedica ao estudo da lingua como atividade do pensamento humano, e
a Ultima estuda a lingua como meio de expressao literaria. As duas se interessam pelo estudo
da lingua, sendo a Filologia preocupada por toda utilizagdo da mesma na cultura de um povo,
sua linguagem, sua literatura, suas implicacbes na formacdo social e individual; ja a
Linguistica se restringe a linguagem oral e escrita, a lingua por si mesma. Como podemos
perceber, a base de estudo da Filologia serdo os textos literarios, de onde se reconstruira uma
dada civilizacao, enquanto que da Linguistica sera a lingua falada em todos 0s seus aspectos,
a fim de descrever, comparar e agrupar as linguas em blocos para melhor investigar as forcas
que atuam sobre elas. Dessa maneira, a lingua € um meio para a Filologia e um fim para a
Linguistica, mas ambas necessitam de entrosamento para alcancar seus objetivos.

3. Conceitos basicos da Psicanalise

Os estudos de Freud nasceram das disciplinas especializadas em neurologia e
psiquiatria, tendo como objeto de estudo as motivacdes e manifestacdes do inconsciente, cujo
método é a andlise dessas manifestacdes, através da palavra, da acdo, dos atos falhos, dos
sintomas e dos sonhos. Freud explorou as areas da psique que eram desconhecidas.
Encontramos num dos pressupostos mais importantes da teoria freudiana as defesas e o0s
impulsos inconscientes para explicar o comportamento humano. Reprimido por uma funcao
social, o individuo luta por uma saida, que podera se manifestar através dos erros de
linguagem, entre outros. Para nos interessam os preceitos de Freud que sustentaram Lacan na
estrutura do pensamento do individuo, tal como Saussure estruturou a teoria dos signos
linguisticos.

Freud firma que nada ocorre ao acaso € muito menos 0s processos mentais. O fato da
consciéncia foi um ponto de partida para os pressupostos do consciente, pré-consciente,
inconsciente. As observacBGes de Freud a respeito de seus pacientes revelaram uma série
interminavel de conflitos e acordos psiquicos. A um instinto opunha-se outro; proibicdes
sociais bloqueavam pulsdes bioldgicas e os modos de enfrentar situacbes frequentemente
chocavam-se uns com o0s outros. Ele tentou ordenar esse caos aparente propondo trés
componentes basicos estruturais da psique: o id, 0 ego e 0 superego, gque juntos formam a
estrutura da personalidade. O id contém tudo que é herdado, que se acha presente no
nascimento, que esta presente na constituicdo mental — acima de tudo. E o id a estrutura da
personalidade original basica e mais central, exposta tanto as exigéncias somaticas do corpo
como aos efeitos do ego e superego. As outras partes da estrutura mental se desenvolvem a
partir do id e as leis l6gicas do pensamento ndo se aplicam a ele. Mesmo atuando como um
reservatorio de energia de toda a personalidade, nele ndo existe a ideia de tempo, portanto
desconhece qualquer julgamento de valores do bem, do mal e da prépria moralidade. O ego €
a porcdo do aparelho psiquico que esta ligado a realidade. Expande-se a partir do id, e o
resguarda como um invélucro que garante a seguranga, a satde e a sanidade da personalidade.
Do ego é estruturado 0 superego, que atua como um censor, um impositor de regras. E um
elemento mental que retém os preceitos da moral ditados pela sociedade, determina o0s
modelos de conduta e os constructos que vao compor as inibi¢es da personalidade.
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Até aqui tivemos, particularmente, a preocupacdo com a teoria geral da personalidade,
desenvolvida por Freud, para desenrolar a linha de pensamento deste trabalho, focado na
pratica terapéutica da psicanalise, que, no proposito de ajudar o paciente a estabelecer o
melhor nivel de funcionamento do ego, utiliza o discurso — a linguagem. A palavra, por tudo
que representa, principalmente na veiculacao de significados de conteudos abstratos, sejam de
ordem cognitiva, emocional ou instintiva, tais como pensamentos, juizos, sentimentos,
desejos, tem exercido e continua exercendo papel relevante no campo da psicanalise. Atraves
da linguagem, o discurso entre 0 médico e 0 paciente constitui o caminho habitual para o
processo terapéutico. Em Linguagem e Psicanalise, Sebastian e Herma, (1973, p. 6-7)
mostram que a linguagem desempenha varias funcdes abaixo especificadas, todas elas
relevantes para a situacdo psicanalitica de comunicacdo. Nesse sentido:

a) a fala representa uma possibilidade de controle de fatores emocionais
(funcdo de escape, de aplicacdo catartica em terapia);

b) a fala se representa como forma de verbalizagdo, ou como capacidade de
elevacdo de conteudos mentais e nivel linguistico e de sua consequente
coordenacdo légica, semantica e sintatica do mesmo nivel (separando o
inconsciente do pré-consciente e do consciente);

d) a fala se apresenta como forma de aten¢do, confirmagdo e sedugdo, em
contraposicao ao siléncio, forma de recusa ou ameaca;

f) a fala se revela como processo criativo, do qual decorrem neologismos e
construgdes curiosas;

Observa-se, porém, que a psicanalise da énfase as alteracdes da linguagem; isto €, a
reconstrucdo da fala, criando um vinculo entre o paciente e o estudo do caso feito pelo
psicanalista.

4. Jacques Lacan e a Psicanalise

Os primeiros escritos de Freud traduzidos na Franca aparecem por volta de 1913/14, é
claro, com atropelos e diversidade de opinides e interesses. Ap6s o final da Primeira Guerra
Mundial, e pelos anos seguintes, € que vamos encontrar uma verdadeira propagacdo da
psicanalise na Franca, onde no periodo de 1924/26 vamos descobrir Lacan em um grupo, que
terminou por existir como Sociedade Psicanalitica de Paris (Societé Psychanalytique de
Paris). Nesse periodo, Jacques Lacan foi responsavel por boa parte dos trabalhos que se
realizaram no grupo, assim como a reunido de um consideravel conjunto de discipulos e a
responsabilidade da publicacdo em série de La Psychanalyse, revista da SFP. A adocdo do
cuidado linguistico, e da filosofia da linguagem em seus discursos e teorias, € que custou a
Lacan o cataclismo no meio psicanalitico. Com o desacordo entre a Sociedade Francesa e a
Internacional, Lacan e um pequeno grupo formam a Associacdo Francesa, que mais tarde
vinha a tornar-se a Escola Freudiana de Paris (E. F .P.). Entre tantas contribui¢des de Lacan,
talvez a maior tenha sido, tanto para psicanalise como para toda ciéncia humana, o duplo
movimento de um retorno as descobertas originarias de Freud e de um recurso as ciéncias da
linguagem, que permitem articular a ciéncia do inconsciente.

Nas descobertas recentes da antropologia estrutural e da linguistica € que a teoria
lacaniana se fundamenta, deixando também contribuicdes para as mesmas. O que Lacan vai
destacar na teoria psicanalitica é a importancia do dizer e do calar numa dialética em que a
verdade fica além do discurso infinitamente travado entre poltrona e divd, da relacdo
significativa da linguagem, colhendo os efeitos do significante. Na realidade, Lacan propde
fecundar a psicanalise com a analise estrutural, retornando os textos originais de Freud, numa
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releitura, na qual imbricam duas disciplinas, duas metodologias, nesse caso a Psicanalise e a
Linguistica.

A abrangéncia dessas duas ciéncias se cruza no discurso de Lacan, principalmente em
O Estadio do Espelho (Le Stade du mirole), no qual concebe a utilizagdo da estrutura da fala,
o significado, o significante como sendo parametros para o desenvolvimento do ser como
pessoa e suas concepgdes do eu, do outro e do mundo. Lacan desenvolve atraves das teorias
de Freud sobre o drama da existéncia e da formacdo de uma personalidade, a sua Teoria do
Espelho, que consiste em trés processos continuos da crianga com o desenrolar de sua
apropriacdo da linguagem e o contato desta com a familia e a sociedade. No decorrer desses
processos, logo de comego a crianga reage como se a imagem apresentada pelo espelho fosse
uma realidade (na verdade é um reflexo do que a crianca vé), ou entdo que a sua prépria
imagem fosse a de outra pessoa. Em seguida, essa imagem deixa de ser tratada pela crianga
como real; ndo mais procura pegar o outro que estaria escondido detras do espelho. Em uma
terceira etapa, a crianca vai reconhecer o outro como sendo a sua propria imagem — trata-se de
um processo de identificacdo, uma conquista progressiva do sujeito. Surge uma relacéo dual,
reduzida a dois termos, o corpo da crianga e sua imagem.

O acesso a linguagem produz como consequéncia a introjecdo de uma matéria
significante (fonemas: vogais e consoantes) oferecida pelo meio social e cultural. O préprio
Lacan enuncia um dos dados fundamentais de sua analise quando comenta sobre o caso:
“Nossa doutrina (sic) se funda no fato (...) de que o inconsciente tem a estrutura radical da
linguagem, que um material ali se joga segundo leis que sdo as que descobre o estudo de
linguas positivas, linguas que sdo ou foram efetivamente faladas” (LACAN, 1978, p. 594).
No momento em que o individuo detém a linguagem, é inteiramente dominado pela ordem
simbdlica. N&o havera apenas o dominio, mas o ser sera constituido por sua ordem. Podemos
dizer entdo que o sujeito é tecido pela trama da linguagem. Quando tratamos de linguagem,
falamos das relacdes de significado e significante, e € isto que faz Lacan quando se refere a
obra de Ferdinand de Saussure.

E a postura do psicanalista em fazer-se penetrar na distingdo do significado e do
significante, a procura de organizar essas relacbes em duas redes. Ao tratar da rede de
significantes, Lacan assimilou com desenvoltura as licdes saussurianas: “Cada elemento toma
nela seu emprego exceto no que se difere dos outros.” (Ibid., p. 414) Sendo assim, a lingua ¢é
um complexo distributivo de significantes em todos os niveis, nas menores oposi¢cdes
fonematicas, até nas locugdes compostas, hoje analisadas pela moderna linguistica, ou seja, a
frase, o discurso, a retorica. Em suma, um sistema completo, aberto, capaz de modificar o
homem como sujeito do seu fazer. Castro (1992, p. 48) apresenta qual é a funcdo da
linguagem na concepcdo lacaniana.

Para Lacan, a linguagem tem funcéo constitutiva no homem; é a condicéo de
possibilidade do mundo humano. O inconsciente obedece a leis formais
analogas &s leis linguisticas. O homem ndo domina a ordem do significante,
sendo antes esta ordem que o0 constitui enquanto homem, o qual é
perpetuamente descentrado em relagdo a um mundo que lhe escapa; vale
dizer, ha autonomia da funcéo simbdlica em relacdo ao sujeito.

Cabe dizer, entdo, que falar de Lacan e psicanalise é estreitar os vinculos entre a
formacéo da personalidade do homem, a estruturacéo desta pela linguagem e a perspectiva de
utilizar ambas no estreitamento entre a imagem (simbolos) e a realidade. Pode-se, dessa
forma, conceber um axioma estrutural do desenvolvimento entre Freud, Lacan, Saussure e
suas teorias, para que se possa visualizar o momento de imbricagé&o.

5. Esquema axiomatico das estruturas tedricas lacanianas



2630

(FREUD)
PSICANALISE

[ p

ESTRUTURADA INCONSCIENTE
PERSONALIDADE CONSCIENCIA

(LACAN)
PSICANALISEELINGUAGEM

IMAGINARIO
SIMBOLICO

ESTRUTURADO SIGNIFICADO

PENSAMENTO SIGNIFICANTE

L J

(SAUSSURE)
LINGUISTICA

6. Psicanalise e Linguistica - A estrutura saussuriana no discurso psicanalitico de
Jacques Lacan

A intencdo deste estudo estd voltada para a importancia do linguista Ferdinand de
Saussure na concepgdo de Jacques Lacan sobre a estrutura do pensamento. E Lacan (1955),
em Seminare sur “La letre volé”, que afirma: “O inconsciente ¢ estruturado como uma
linguagem e o material simbolico que ele encerra tem nisso uma influéncia”.

No decorrer dos anos 1955 e 1956, vamos encontrar em As psicoses (no livro Ill, O
seminario) centrado em torno das memorias de um neuropata de Schreber, pela primeira vez,
0 nome de Saussure e analises feitas por Lacan do livro Curso de Linguistica Geral. Os
termos significado e significante nos seus poderes simbolico e tedrico sdo complexos e
interpretados de forma diferente por cada tedrico. A questdo é retratar que, no momento em
que Lacan percebe a importancia da linguagem na formacéo do inconsciente humano, joga
sua ancora nos arcaboucos da metodologia de Saussure e de la toma emprestado o léxico,
criando uma subverséo nos valores dos termos significante e significado. Borba (1975) refere-
se a linguagem em seu livro Introducéo aos estudos linguisticos.

b) Se a linguagem ¢é atividade mental e é capaz de expressar estados mentais,
logo verificamos que a linguagem e pensamento se relacionam muito
estreitamente. Um depende do outro para desenvolver-se em larga escala. O
pensamento s6 é exteriorizado pela linguagem. sendo assim, esta teria
apenas a funcdo secundaria de invélucro dos pensamentos? Seria melhor
dizer que a linguagem é o caminho sobre o qual todo pensamento é
verbalizado, que s6 conseguimos pensar em termos de linguagem, pois,
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guando relacionamos imagens, estamos formando, embora sem o
percebermos, um silencioso fluir de palavras. Admitir um pensamento sem
palavras seria 0 mesmo que admitir uma operacdo matematica sem auxilio
dos numeros.

Podemos reconhecer com isso que a teoria lacaniana se fundamenta sobre o
pensamento de Freud e as descobertas da Linguistica. Remetemo-nos aos conceitos de
significante. Para Saussure, o significante € a imagem acustica, é a parte perceptivel do signo,
esta intimamente unido ao significado, “um reclama o outro”. Sao interdependentes e
inseparaveis. No sentido lacaniano: a defini¢cdo acima € aceita no que se refere ao consciente.
No inconsciente, o significante € o que pode articular em um sistema, uma cadeia (a partir do
significante primeiro). E o significado? Para Saussure o significado é o conceito que se tem
da imagem acustica, ¢ a contraparte inteligivel do signo; parte que esta “escondida”, imaterial.
No sentido lacaniano: aquilo a que remete o significante, mas que, no inconsciente, é
articulavel. Fages (1971) “Toda metafora, segundo Lacan, ¢ uma ‘substituicdo significante’,
uma substituicdo de significantes. Tomemos agora a supremacia da palavra e do significante
discutida por Lacan em sua obra A teoria do espelho. A imagem, somente enquanto se
articula com a cadeia significante, é que o imaginario se torna expressivo. A etapa do espelho
nos da o principio de distingdo entre o imaginario e o simbdlico, mostrando-nos que, por tras
da cena imaginaria do espelho e do reconhecimento que se realiza, se esboga o perfil da
cadeia simbolica. A imagem de relacdo do significante e do significado é que o significante é
unidade de ser unico, sendo por natureza simbolo apenas de uma auséncia. A verdade do
inconsciente € que o homem é povoado e transformado pelo significante. Nesse ponto, a
analise deve, pois, constituir-se em fazer cessar as falsas certezas do sujeito, em desfazer-lhe
as miragens até que chegue a decisdo suprema.

No discurso pleno (término da regressdao, momento de interpretagdo, momento de
nomeacdo do termo que ndo deveria ser renegado pelo sujeito), o analista comp&e passo a
passo a rede de significantes inconscientes, colocando a disposic¢do do sujeito a trama secreta.
Reconstituindo pacientemente cada momento. Chega a hora da resolucdo, quando o analista
nomeara, revelara ao sujeito tudo aquilo que ele teceu a partir do seu significante primeiro.
Esse discurso pleno e essa homeacgédo trazem o sujeito do estagio do imaginario e o colocam
na ordem simbdlica, que lhe conferem dizer, verbalizar tudo aquilo que inconscientemente ele
tramou. Lacan (1955), no momento da revelagdo do discurso pleno, “pronuncia mesmo a
palavra verdade; uma verdade fundada pelo discurso revelador”. Através das colocagdes
acima citadas, podemos perceber como Lacan concebeu a linguagem inspirada em Saussure,
que o permitiu reformular a analise de Freud sobre o inconsciente. “A linguagem, a ordem
simbdlica, constitui o sujeito; ela o transcreve por uma trama de significados, desde seu
nascimento”. (Ibid.,1955). Os significados serdo as variacdes de cada um, e s6 ganham
entendimento dentro da coeréncia da rede dos significantes. Sendo assim a teoria vai concluir
a supremacia do significante.

7. Considerac0es finais

Ao término deste estudo podemos estabelecer um eixo nos conceitos que trazem a tona
uma aglutinacdo de teorias e pensamentos que fazem a Linguistica e a Psicandlise ciéncias
coirmas nas investigacdes da linguagem humana. Esperamos ter acrescentado aos estudos
atuais sobre o assunto, tragos inovadores para o conhecimento da importancia de Ferdinand de
Saussure nas concepgdes da psicanalise lacaniana.
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QUARENTA PROJETOS BRASILIENSES NO APODERAMENTO DA CIDADANIA
POR MEIO DE FOMENTO A LEITURA

Dinora Couto CANCADO (BBDN/UFMG)***°

Resumo: O tema leitura, de grande relevancia na busca pela qualidade em educacéo e cultura,
é foco deste estudo que relata resultados colhidos em pesquisa que buscou respostas para a
maneira como as a¢des acontecem em projetos de fomento a leitura, no Distrito Federal (DF).
Trata-se de projetos desenvolvidos em escolas, bibliotecas e os de iniciativas da sociedade
civil. Em todas essas iniciativas, tanto os que estdo a frente dos projetos, bem como os
participantes que usufruem das atividades, sdo beneficiarios e vivenciam aspectos de
cidadania, presentes neles. A percepc¢éo da necessidade de se fazer pesquisa sobre o tema deu
lugar a concretude da acdo, resultando em uma monografia intitulada Leitura, Cidadania e
Transformagdo Social, conclusdo de curso de especializacdo, parte do Programa de
Conselheiros Nacionais, na UFMG. Pela diversidade das a¢fes e muitas sem reconhecimento,
surgiu a necessidade da criagdo de Férum para congracamento das pessoas e conhecimento
dos projetos, com o nome: Forum “Brasilia, capital das leituras”, que se tornou um encontro
especial de celebracdo entre atores sociais multiplicadores de leituras, responsaveis por 40
acOes ja mapeadas no DF. A pesquisa citada refere-se a trés edi¢cdes do Forum e tem como
foco: quais projetos foram divulgados; o desempenho dos mesmos; o perfil dos executores e
dos participantes; o acolhimento aos projetos; os resultados de cada Férum; o alcance das
acOes desenvolvidas e a verdade sobre o apoderamento do habito de ler. A pretensdo de saber
sobre os resultados colhidos nos projetos pesquisados, com base na aplicabilidade deles,
ocasionou a elaboracdo e aplicacdo de questionario com perguntas voltadas a busca por
respostas embasadoras sobre estes Projetos serem, ou nado, instrumentos que permitem,
efetivamente, que os beneficiarios sejam levados a aquisi¢do da consciéncia de que lendo séo
mais capazes de fazer analises das situacGes, de serem mais justos, criticos e donos do seu
proprio destino. Nem as bibliotecas publicas, nem as escolares estdo aparelhadas,
suficientemente, para atender a todas as necessidades dos cidaddos no DF. Por isso, as
iniciativas que democratizam o livro e a leitura revestem-se de importancia, destacando-se,
umas sete, na Biblioteca Braille Dorina Nowill. As questdes propostas mostram isso,
comprovando que a cidadania é vivenciada e que as principais descobertas nos projetos, dos
mais simples aos mais abrangentes sdo: igualdade de oportunidades para todos, incluséo
social, solidariedade, criticidade e compreensdo leitora, democratizacdo do livro e leitura,
ludicidade, incluséo cultural, parceria entre estado e sociedade civil. O caminho percorrido,
até aqui, por todos esses projetos sociais evidencia que serdo colhidos frutos que disseminarao
sementes e beneficiardo mais e mais envolvidos. Também ¢ latente a certeza que ha muito
mais a ser feito. Depende de cada um que se empenha e que s6 faz a diferenca por ter se
apoderado da leitura e da consciéncia de que é cidaddo todo individuo que sabe ser
responsavel por si e pelo proximo.

Palavras-chave: Leitura. Projetos. Cidadania.

1150 Biblioteca Braille Dorina Nowill. Taguatinga (DF), Brasil. E-mail: dinoracouto@gmail.com
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1. Introducéo

Ha muito de ousadia e criatividade na pratica de dinamizacdo voltada para a leitura, no
Distrito Federal. Sdo desenvolvidos muitos projetos que tém como objetivo fomentar o habito
de ler. A maxima a ser considerada ao enfocar esse tema é a de que o individuo que Ié e que
desenvolve sua criticidade € um cidaddo participativo, esta a frente de outros, torna-se mais
bem informado e mais sabio no que se refere a seus direitos e deveres. Portanto, é aquele que
caminha em busca da cidadania plena.

A percepcdo da necessidade de se fazer pesquisa sobre o tema deu lugar a concretude
da acdo e resultou em uma monografia (CANCADO, 2010). O local onde as acles se
realizam é o Distrito Federal (DF), nas suas trinta regides administrativas (cidades), sendo
Brasilia a capital.

Por serem muitas acfes, muito espalhadas e muitas sem reconhecimento, surgiu a
necessidade da criacdo de um Forum para congragcamento das pessoas e conhecimento dos
projetos, com o nome: Forum “Brasilia, capital das leituras”.

Com base no que afirma Silva “a leitura critica sempre leva a produg¢ao ou construgdo
de um outro texto, o texto do préprio leitor [...] a leitura critica deve ser caracterizada como
um projeto, pois se concretiza numa proposta pensada pelo ser-no-mundo” (SILVA, 1991, p.
81). Dessa forma, foi criado o projeto/Forum que destacou alguns projetos em prol da leitura
e foi, a partir da sua publicacéo e divulgagdo, que a iniciativa cresceu. Langado na 262 Feira
do Livro de Brasilia, em 2007, o Férum foi, inicialmente, um projeto simples. Comecava,
assim, um evento que se repetiria nos anos seguintes. Passaram a ser expostos, em cada
edicdo, os mais variados tipos de acdo coletiva, focando leituras.

O Foérum “Brasilia, capital das leituras” tornou-se um encontro especial de celebracdo
entre atores sociais multiplicadores de leituras, responsaveis por 25 (vinte e cinco) acoes
coletivas, ja mapeadas em Brasilia. De acordo com Aguiar (2002, p. 120), “o potencial
criativo é inerente ao ser humano; na maior parte das vezes, o que se precisa € oferecer
oportunidades”. A oferta de espagos, no caso desse Forum, ¢é a oportunidade fundamental para
a incluséo.

A pesquisa citada refere-se a trés edi¢des do Férum (até 2009) e tem como foco: quais
projetos foram divulgados; o desempenho dos mesmos; o perfil dos executores e dos
participantes; o acolhimento aos projetos; os resultados de cada Férum; o alcance das acdes
desenvolvidas e a verdade sobre o apoderamento do habito de ler, por parte dos participantes.
A consciéncia da importancia do evento instigou a buscar respostas para a pergunta-problema:
projetos sociais vivenciados por meio de praticas de leituras contribuem com os principios da
cidadania, gerando transformacéo social?

Além do publico-alvo, que sdo os participantes beneficiarios de cada projeto, a
intencdo também se voltou para saber se esses especificos individuos, que atuam na funcédo de
atores sociais, a frente das mais diversas acdes em prol de leituras, vivenciam aspectos de
cidadania, da mesma forma que os beneficiarios dos projetos.

2. Referencial tedrico

Ezequiel Theodoro da Silva, em seu livro Criticidade e leitura destaca que “a presenca
de leitores criticos &€ uma necessidade imediata de modo que os processos de leitura e 0s
processos de ensino da leitura possam estar vinculados a um projeto de transformagao social.”
(SILVA, 1998, p. 12). Antunes (2000) e Kuhlthau (2002), responsaveis por agdes dindmicas
motivadoras de leituras, reiteram Silva (1998).

No artigo Leitura instrumento de Cidadania, Blattmann e Viapiana (2005)
discorreram sobre 0s aspectos que servem de estimulo para a proposi¢do de projetos que
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sejam essenciais ao desenvolvimento educacional, evidenciando que cabe aos educadores
buscar formas de minimizar a falta do gosto por leitura. O apoderamento desse habito é a base
de sucesso do processo ensino-aprendizagem e é ferramenta que propicia criar estratégias para
que a educacdo cumpra a funcdo de socializar e permita que o individuo se apodere do
conhecimento, integrando-se a sociedade.

Somente com educagdo, com muitos livros e muitas leituras ocorre 0 processo de
construgdo cidada que, “[...] numa perspectiva contemporanea, compreende todos os direitos
de uma s6 vez: os fundamentais, os politicos, os civis, 0s sociais, 0s econdmicos, 0s culturais,
os ambientais [...]” (MATOS, 2009, p. 24). Portanto, ha toda uma preparagdo para que o
individuo se sinta imbuido de seus direitos e deveres e possa exercé-los em toda sua
abrangéncia. Com educacdo de qualidade, pode-se alcancar esse desejado estagio de
formagao, ja que “[...] de nada adianta ser titular de liberdade de expressao se ndo se possui a
educacdo minima para a manifestacdo critica das proprias ideias” (MATOS, 2009, p. 24).

Trabalhos coletivos para a construcdo de uma democracia participativa exigem agdes
de mobilizacdo para que os direitos avancem e incluam mais do que excluam, fortalecendo a
cidadania. Isso se conquista com a promog¢édo do processo da leitura, oportunizando o debate,
permitindo a reflexdo e levando a socializagdo entendida como “um processo dirigido a
integracdo das pessoas na sociedade, para conseguir sua participacdo na cultura”
(GONZALES, 2002, p. 16 e 17).

Um exemplo da importancia de dar fomento a a¢Bes que deflagrem o hébito de ler esta
no fato de o Programa Nacional do Livro e Leitura — PNLL ter realizado, em Brasilia, um
Foérum, dia 07/10/09, em que foi feita a orientacdo para que Estados e Municipios criem
também os seus Planos de Leituras — PELLs e PMLLs. Construido a partir de muitas
experiéncias que fizeram a histdria da luta pela leitura no Brasil, o PNLL teve sua origem em
mais de 150 reunifes publicas em todo o pais nos anos de 2005 e 2006 (CASTILHO, 2009).
Organizado em quatro eixos, o documento expressa a vontade univoca de qual politica de
Estado para o livro e para a leitura o PNLL quer consolidar, tomando por base os quatro
eixos: democratizacdo do acesso, fomento a leitura e a formacdo de mediadores, valorizagdo
da leitura e da comunicacdo, desenvolvimento da economia do livro. Mobilizar estados e
municipios sera um marco para transformar o Brasil em um pais de leitores e na conquista de
melhores indices de desenvolvimento humano e social.

O Curriculo de Educacdo do Distrito Federal aponta estratégias, mostrando a
importancia de estimular a leitura. Todos citam a leitura, referem-se a cidadania, mas faltava
mapear e divulgar iniciativas com esse proposito, relatando conquistas e dificuldades. O
PNLL ja faz isso, em nivel nacional e agora a intencdo é cobrar dos governos estaduais e
municipais um Plano préprio, com recursos apropriados a causa. Inclusive, um dos projetos
respondentes dessa pesquisa em questdo foi escolhido para compor um video mobilizador da
campanha do Ministério da Cultura, instituicdo responsavel pelo PNLL e
incentivadora/realizadora dos outros, a serem criados. A educacdo deve ser prioridade de
todos 0s governos, pois por meio dela as pessoas se aperfeicoam e obtém elementos para
serem mais Uteis a coletividade.

3. Objetivos

Para maior clareza quanto ao que se pretendeu investigar, foi definido, como objetivo
geral: analisar a atuacdo de projetos sociais, envolvendo leituras, no Distrito Federal,
contribuindo com praticas de cidadania. E, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
(1) analisar os aspectos inovadores dos projetos sociais envolvidos; (2) analisar o perfil dos
atores sociais que estdo a frente dos projetos brasilienses; (3) descrever atuacdes relevantes
para o alcance da consciéncia da cidadania, alcancados com os projetos; (4) estimar, com base
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no relato dos beneficiados, em que medida a leitura pode ser considerada fator de
transformacéo social para uma cidadania mais plena.

4. Metodologia/Desenvolvimento

A pretensdo de saber sobre os resultados colhidos nos projetos pesquisados,
participantes do Forum “Brasilia, capital das leituras”, com base na aplicabilidade deles,
ocasionou a elaboracdo e aplicacdo de questionario com perguntas voltadas a busca por
respostas embasadoras sobre estes Projetos serem, ou nado, instrumentos que permitem,
efetivamente, que os beneficiarios sejam levados a aquisi¢do da consciéncia de que lendo s&o
mais capazes de fazer analises das situacGes, de serem mais justos, criticos e donos do seu
proprio destino.

Segundo Dewey (1959, p. 94), citado por Rocha (2006, p. 1) “[...] ¢ indubitavel que
uma sociedade [...] deve procurar fazer que as oportunidades intelectuais sejam acessiveis a
todos os individuos, com iguais facilidades para os mesmos”. Num regime democratico, a
primazia se faz em fungéo de dar a todos os mesmos direitos e isso € cidadania.

Todos os projetos sdo voltados para a leitura e para a conscientizacdo da cidadania.
Por meio das atividades com leituras, os participantes interagem e se desenvolvem enquanto
pessoas e cidaddos. Por meio da leitura, o cidaddo se apropria de conhecimentos relevantes
para dispor de argumentos e ideias para lutar por uma sociedade mais justa.

Questionarios semi-abertos foram aplicados em 100 executores e/ou participantes dos
projetos investigados para buscar respostas sobre a viabilidade da aplicagcdo deles. A
descricdo dos resultados colhidos, ou seja, o relato dos dados colhidos com base na aplicacéo
desses questionarios vem a seguir:

A maioria dos 100 executores e/ou participantes respondentes dos questionarios semi-
abertos € do sexo feminino, representando 84% do total. Destas mulheres destacam-se 36%
beneficiarias dos projetos, 24% executoras e a mesma percentagem (24%) para outras funcdes
como: colaboradoras, coordenadoras, cooperadoras, divulgadoras, gerente, parceiro,
promotor, voluntaria, escritora, guardadora de livros, observadora. Duas sdo as faixas etarias
predominantes: 43% entre 25 a 40 anos e 45% entre 41 a 60 anos. Portanto, a maioria se
encontra em idade adulta. O instrumento mais utilizado nos projetos foi “Livros Infantis”,
totalizando 47%, sendo que varios projetos de leituras utilizam-se de outros suportes também,
como revistas, jornais, livros didaticos e literatura, de modo geral. Na opcdo outros,
apareceram gibis, computador, literatura em geral, livros adultos e qualquer contedo escrito.

Desde a sua data de implantacdo, 54% dos projetos estdo na faixa de 1 a 3 anos; 28%
entre 4 a 6 anos; 6% de 7 a 10 anos e 12% com mais de 10 anos. Uns em plena ascensdo, com
inimeras atividades dinamizadoras, outros ja consolidados, bem reconhecidos, mas sempre
alimentados e bem vivos, contrastando com apenas um sem atividade recente. Cruzando as
duas variaveis: faixa etéria e tempo de duracdo do projeto, constatou-se que 71 respostas se
referem a novos projetos, com duracdo de 1 a 3 anos e o0s seus beneficiarios estdo na faixa
acima de 60 anos. O que se comprovou aqui € que a faixa de idade mais avancada, acima de
60 anos como relatado, tomou a frente em assiduidade e participacdo, em projetos que
contemplam essa faixa etéria.

Quanto ao local/sede, assinalaram sala de aula, biblioteca, escola, comunidade e
outros. O local Escola teve 30% das respostas que identificam como individuais, acrescidos
de mais 8% agrupados com outros locais. Biblioteca com 21% individuais, mais 9%
agrupados; comunidade com 13% mais 11% agrupados. Ja em outros locais, onde o préprio
respondente completou a questdo (questionamento aberto), computou-se 12%, dentre:
empresa, jardim de creche, grupo de educacao fiscal, centro editorial, diversos lugares como,
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bibliotecas publicas, escolares e comunitarias. Um exemplo de projeto desenvolvido em
Centro Editorial € o Livro na Rua, com edicdo e ampla distribuico de minilivros.

Em relacdo as pessoas beneficiadas por cada projeto entrevistado, observou-se que
nem todos os responsaveis pelos projetos tém a preocupacao de registrar quantitativos. Mas
0s que sdo desenvolvidos dentro de escolas, seja em sala de aula ou bibliotecas, séo
registrados e resultaram na estatistica a seguir: 27% dos projetos tiveram alcance de 101 a 500
pessoas; e 24% beneficiaram mais de 4000 pessoas.

As atividades mais presentes em todos 0s projetos sdo: oficinas, cursos; debates,
discussbes; pesquisas. Dependendo das caracteristicas de cada projeto, desenvolvem-se,
ainda: encontro com escritores; visitas as instituicdes; rodas de leituras; producéo de textos;
apresentacdes teatrais, atividades litero-musicais, recitais, concursos culturais, contacdo de
historias, criacdo de jornais, desenhos, dramatiza¢Ges, mediacdo de leituras, empréstimo de
livros, leitura compartilhada, album seriado, fantoches, tenda da leitura ao ar livre, etc. Cada
um desses projetos, de acordo com suas metas e seus objetivos, planeja atividades e utiliza
estratégias que geram bons resultados ao que se propde.

Ler € uma questao de cidadania e essa questdo passa tanto pela inclusao social quanto pela
inclusdo escolar. Nas respostas dos questionarios, quando perguntados sobre as vantagens do
projeto de leitura, os respondentes destacaram (1) os métodos empregados no projeto podem ser
utilizados em outros contextos e isso ja acontece; (2) amplia 0 acesso para as pessoas aos recursos
culturais dentro e fora da comunidade, promove a socializagdo; (3) desenvolve parcerias e a
responsabilidade social dos envolvidos, enriquecendo os participantes.

Vale destacar que varios projetos ja extrapolaram fronteiras, destacando o Programa
da Mala do Livro, que foi também implantado em outros paises. O Projeto Casas do Saber é o
exemplo-destaque por ter estimulado e criado cerca de mais de 80 bibliotecas em todo o
Distrito Federal. O Projeto Luz & Autor em Braille que é voltado para os deficientes visuais é
um exemplo pioneiro no DF, ja foi apresentado em Cuba, Peru e Portugal. Seu destaque é,
sem duvida, o da socializagdo que Tardif (2007, p.71) descreve como “um processo de
formacdo do individuo que se estende por toda a histéria de vida e comporta rupturas e
continuidades”. Isso representa que o desempenho e a capacidade social e cultural dos
individuos tornam-se variados gracas as oportunidades de acesso aos saberes que lhes
permitem compreender melhor o mundo socializado, para que possam construir, em interacdo
com os outros, a préopria identidade pessoal, enriquecendo a identidade coletiva.

Todos o0s projetos se encaixam na afirmacdo contida no questionario aplicado
Incentiva préticas culturais, o conhecimento da producdo literaria local e outras obras
nacionais. Com certeza, o destaque fica por conta do Projeto Brincando de Biblioteca com
Programa Literario. Pode-se inferir, portanto que a atuacdo baseada nos projetos vai ao
encontro das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica que
determinam que ¢ necessdria a “construcdo de praticas pedagdgicas que respeitem as
diferencas entre os alunos e que, ao mesmo tempo, considerem essas diferencas como
elementos ricos de trabalho, promovendo uma constante integracdo entre os pares” (MEC,
2009/2013, p. 14).

Em destaque, também, o Programa de Jornal e Educagéo com 62 projetos desenvolvidos
no pais. Conforme Relatdrio de Responsabilidade Social 2006/2008 o Programa é a principal
iniciativa de responsabilidade social da Associacdo Nacional de Jornais — ANJ; o0 programa quer
que as pessoas leiam o mundo, leiam-se no mundo, posicionem-se no mundo e possam assumir
com firmeza seu papel como agente de transformagcao.

Para que ocorra desenvolvimento educacional, é necessaria a democratizagdo do
conhecimento, de acordo com Blattmann e Viapiana (2005, p. 2), pois isso acarretara ser
possivel “[...] promover a integracdo do cidaddo através de canais que facilitem sua
participacdo e producdo do conhecimento”.
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Depoimentos evidenciam que, por existirem pessoas que se preocupam em aprender e
precisam de incentivo para ficarem a frente das ferramentas de apoderamento dessa
aprendizagem, é que existem pessoas que se voltam para abrir essas portas. Sdo eles 0s
idealizadores e dinamizadores de projetos, que dao acesso a ambientes de fomento a leitura e
marcam vidas com marcas de cidadania.

Porque ler é viagem que se faz s6 ou em companhia de sonhos que unem as pessoas e
mudam a realidade para melhor. Quem & se apropria de condicdes de reflexéo e pertencimento e
descobre que a capacidade de cada um depende de sua prépria busca por mudangas. Os
depoimentos dos respondentes, participantes da pesquisa, comprovaram que 0s caminhos estdo
abertos para que essas mudancgas acontecam. O Férum, Brasilia, capital das leituras pretendeu,
desde seu inicio, servir como veiculo de divulgacédo dessas atividades literarias.

5. Conclusotes

Nem as bibliotecas publicas, nem as escolares estdo aparelhadas, suficientemente, para
atender a todas as necessidades dos cidad&os no Distrito Federal. Por isso, as iniciativas que
democratizam o livro e a leitura revestem-se de importancia. As questdes propostas, na
pesquisa realizada, mostram isso, comprovando que a cidadania é vivenciada e que a leitura é
uma acdo que esta presente na vida dos entrevistados.

Os resultados foram positivos, em sua totalidade. Mesmo os projetos de menor
alcance, realizados em salas de aula, como € o caso do Projeto Leitura, uma janela aberta para
0 mundo; ou em creche infantil, como € o caso do Projeto Beija-Flor e os Livros; ou em uma
Unica comunidade, como é o caso dos alunos de uma creche, beneficiados com o Projeto
Roedores de Livros evidenciaram sua importancia e alcance. Todos demonstram
transformacéo social muito acentuada nos beneficiarios.

A solidariedade, acrescida da incluséo social, sdo caracteristicas fundamentais dos
projetos: Luz & Autor em Braille, Ledor Interativo, Solidarios da Viséo, Servidor Solidario.
Temas transversais, como ética e cidadania e outros sugeridos nos parametros curriculares do
MEC, como salude, meio-ambiente, pluralidade cultural, sdo abordados em varios dos projetos
pesquisados, por meio dos livros trabalhados, destacando-se: Os Craques da Educacéo Fiscal,
Teatro Infantil em Acdo, Hemerotecas Criativas.

Os projetos A Bela Boneca Aparecida; Projeto Bau de Histdrias; Projeto Ler e Criar; e
Projeto Sacola Literaria evidenciam transformacGes sociais, trabalnam com contacdo de
histdrias, interagindo autores/executores com os beneficiarios, de forma educativa, prazerosa.

Tanto o Projeto Brincando de Biblioteca, quanto o Projeto Café com Letras e o Projeto
Chocolate Literario contam com a atuacdo dos atores sociais na dramatizacdo das obras lidas.

O Projeto O Livro na rua e 0 Projeto Revista Pensamento Livre destacaram-se como
exemplos de desempenho voltado a democratizacdo do livro e leitura, com materiais
acessiveis, nas mais diversas realidades sociais; um com milhares de livros distribuidos e
outro com producéo de revista em sistema prisional.

A conquista de leitores é um desafio continuo e o caminho é longo. As principais
descobertas nos projetos, dos mais simples aos mais abrangentes sdo: igualdade de
oportunidades para todos, inclusdo social, solidariedade, criticidade e compreensao leitora,
democratizagdo do livro e leitura, ludicidade, inclusdo cultural, parceria entre estado e
sociedade civil. O caminho percorrido, até aqui, por todos esses projetos sociais evidencia que
serdo colhidos frutos que disseminardo sementes e beneficiardo mais e mais envolvidos.
Também ¢ latente a certeza que ha muito mais a ser feito. Depende de cada um que se
empenha e que sO faz a diferenca por ter se apoderado da leitura e da consciéncia de que é
cidad&o todo individuo que sabe ser responsavel por si e pelo proximo.



2639

Referéncias Bibliogréaficas

AGUIAR, Ritamaria. Convergéncias: educacdo, arte, inclusdo. In: Caderno de Textos
Educagéo, Arte e Inclusdo. N° 1 - set/dez, 2002, p. 115-122.

ANTUNES, Walda de Andrade; Cavalcante, Gildete; Antunes, Marcia Carneiro.. Curso de
Capacitacdo para Dinamizacéo e uso da Biblioteca Publica. 22 ed. Sdo Paulo: Global, 2000.

BLATTMANN, Ursula e VIAPIANA, Noeli.. Leitura como Instrumento de Cidadania,. In:
XX1 CBBD - Congresso Brasileiro de Biblioteconomia, Documentagdo e Ciéncia da
Informacéo, Curitiba, 2005. Disponivel em www.geocities.com/ublattmann/papers/ ao55.html
acesso em 10-04 e 22-08-09.

BRASIL. Ministério da Educagdo; Ministério da Cultura. Plano Nacional do Livro e Leitura.
Brasilia: MEC, MINC, 2007.

. Guia para elaboracéo e implantacéo dos Planos estadual e municipal do livro e
leitura. 2009, 24 p.

CANCADO, Dinoréa Couto. Leitura, Cidadania e Transformacéo Social. Brasilia, 2010.

CASTILHO, José. Uma nova agenda para as politicas publicas do livro e leitores. In:
AMORIM, Galeno (org.). Retratos de leituras no Brasil. VVarios autores. Sdo Paulo: Imprensa
Oficial: Instituto Pro-livro, 2008.

GONZALEZ, José Antonio Torres. Educacdo e Diversidade: Bases Didaticas e
Organizativas/trad.Ernani Rosa. Porto Alegre: ARTMED Editora, 2002.

KUHLTHAU, Carol. Como usar a biblioteca na escola: um programa de atividades para a
pré-escola e ensino fundamental. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

MATQOS, Marlise. Cidadania Porque, Quando, Para Qué e Para Quem? Desafios
contemporaneos ao Estado e a democracia inclusiva. In: Leonardo Awvritzer. (Org.).
Cidadania e a luta por direitos humanos, sociais, econdmicos, culturais. Belo Horizonte:
Editora do Departamento de Ciéncia Politica da UFMG, v. 6, 20009.

ROCHA, Eliezer Pedroso. John Dewey: Democracia e Educacgéo. Argumento — Ano VIII-N.
14 — Maio/2006. Revista das Faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras e Psicologia Padre
Anchieta. Disponivel em www.futuroeducacao.org.br/biblio/john_dewey democracia.pdf
Acesso em 15-01-2010, 9h42.

SILVA, Ezequiel Theodoro. Criticidade e Leitura. SP, Campinas: Mercado de Letras, 1998.

. O ato de ler. Fundamentos psicoldgicos para uma nova pedagogia da leitura. 5
ed. SP: Cortez, 1991.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 82 ed. Petropolis, RJ: VVozes,
2007



2640

UM OLHAR DISCURSIVO PARA A POLISSEMIA NA LINGUAGEM
REFORMULADA

Hélder Sousa SANTOS (UFU)*****

Resumo: Sob a Optica da analise de discurso francesa, o presente trabalho examina o tépico da
polissemia na linguagem (re)formulada em contexto de vestibular. Para tanto, toma como
material de analise uma redacao escrita por um aluno vestibulando em momento de vestibular, e,
posteriormente, corrigida por corretores de redacdo de vestibular. Em tal redacdo ha grifos e
observacOes realizados pela instancia corretora, 0s quais apontam para n6s um modo
discrepante (polissémico) do que ali “deveria” haver: a parafrase de enunciados de um texto
motivador. Em decorréncia disso, nossa analise enfatiza que parafrase e polissemia sdo dois
processos (inaliendveis) constitutivos da linguagem.

Palavras-chave: Parafrase. Polissemia. Tenséo.

1. Desenhando questdes tedricas para a analise

O exame tedrico sobre a nocdo de polissemia em estudos de linguagem néo €é atual. Ha
muito tempo, linguistas e estudiosos empenham-se em corroborar que uma palavra, uma
expressdo ou uma frase admitem mais de um sentido. Desses trabalhos, de um modo geral, o
que se pode depreender acerca do estatuto atribuido ao sentido diferente € que se trata de um
fato linguistico possivel de ser localizado e, em decorréncia, quantificado através de formas da
lingua. Assim sendo, compreende-se por polissemia “(...) a propriedade do signo linguistico
que possui varios sentidos. A unidade linguistica é considerada, entdo, ‘polissémica’. O
conceito de polissemia se insere num sistema duplo de oposicdes: a oposicdo entre (...)
polissemia ¢ monossemia” (DUBOIS, 1998, p. 471-472).

Ora, em um modo assim de conceber o que € polissemia, procura-se destacar o fato de
que o signo linguistico em si, sem que se conjeturem relagdes com outros signos, € polissémico
em sua natureza, isto ¢, possui “varios sentidos”; estes ja fixados e previsiveis em palavras,
expressoes e frases da lingua. Além disso, sob essa perspectiva, o signo linguistico é portador de
sentidos, sentidos que nos fazem inclusive supor ali a existéncia de algo da ordem do periférico,
dado que, nesse caso, ocorrem oposi¢des a outros sentidos os quais, a priori, sdo tomados
como “iguais/monossémicos’’.

Sem muitas delongas, sublinhamos que modos assim de conceber o fenbmeno da
polissemia na linguagem nada explicam do seu funcionamento. Ao contrario, somente
apregoam que ele seja uma questdo de outros sentidos, e ndo o que, em vista de seu
funcionamento, pode representar linguisticamente: um fato de linguagem implicando
diferentes movimentos de sentidos em um mesmo objeto simbdlico (ORLANDI, 2012). No
que toca a esses movimentos, cabe inclusive ndo perder de vista que, concomitantemente, dois
processos fundantes da linguagem ali se efetivam, a parafrase e polissemia, 0 Um e o Ndo-um de
sentidos constitutivos de um mesmo objeto simbdlico.

Em vista do breve posicionamento construido no paragrafo precedente, diriamos que, no
presente estudo, ha problematizacdes que nos servem para explicar aspectos da ordem do topico
polissemia. Para tanto, destacamos que, aqui, a no¢ao de polissemia ndo esta sendo pensada a
partir de qualquer fato de linguagem. Em nosso caso especifico, trabalhamos com a polissemia
relacionada a demanda de uma producdo parafrastica em uma instancia especifica, o vestibular.

1151 Doutorando em Estudos Linguisticos (UFU). Uberlandia (MG), Brasil. E-mail: helder_sousa@terra.com.br
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Demanda que, em nossa pesquisa de mestrado, intitulada de “A parafrase no vestibular: uma
prética de re-formulagéo do dizer” (2010), levou-nos a compreensdo de que ha, estritamente no
modo como é avaliada por corretores de redacéo*** de vestibular, implicacdes de subjetividade
ali operando.

Disso, com efeito, foi que surgiu a possibilidade de, agora, re-pensarmos o fendmeno
polissemia na linguagem, uma vez que a avaliacdo desses corretores, a qual se encontra em
uma relacdo automatizada com a lingua, d-enuncia incertezas quanto ao que seriam gestos de
paréfrase de enunciados presentes em um texto motivador (abreviadamente, TM) posto na
prova de redacao de vestibular. No que concerne as avaliagdes desses corretores de redacdo —
exatamente as discrepancias que, a primeira vista, podem ser notadas por quaisquer uns de nds,
em particular, pelos diferentes grifos realizados em diferentes partes de uma redacdo de um
vestibulando tomada aqui como material de anélise — ha que se ressaltar o fato de serem nossa
“brecha” para perscrutar a relacdo parafrase-polissemia em reformulacdes produzidas para
julgamento do vestibular.

Dessa maneira, ao propormos uma reflexdo sobre aspectos relativos a polissemia na
linguagem re-formulada durante o acontecimento do vestibular, buscamos em alguns
pressupostos teoricos da Analise de discurso de vertente francesa (abreviadamente, AD), a
saber, nas nogdes de “interpretacdo” e de “memoria discursiva”, instrumentos para a producgdo de
compreensdes sobre aquilo que, linguisticamente, é julgado como discrepante na avaliacdo de
parafrases no vestibular: a polissemia; polissemia que nos movimenta a pensar a necessaria
relacdo que se da entre o dizer — o qual é constitutivamente dividido, ja que, entre outras
razGes que aqui poderiam ser apresentadas, se re-faz (a principio) no e pelo afetamento de
uma alteridade — e suas condi¢des de producdo. Em vista das nocdes tedricas de
“interpretagdo” e de “memoria discursiva” que 0 quadro de discussdes da AD francesa re-
elaborou, destacamos que ambas colocam o dizer do outro (estando este ja na condigdo de re-
formulado) sob efeito do que ali ndo pode ser apenas 0 Um de sentidos, dado que trazem a
tona questdes de subjetividade, questdes que, com certeza, contradizem a nocdo de linguagem
enquanto objeto transparente, literal, en-formado de sentidos, funcionando a mercé da instancia
vestibular.

Posto isso, podemos esclarecer que o problema que nos convocou a escrita deste
trabalho relaciona-se com a impossibilidade de se localizar, em nosso caso estrito, na producéo
escrita de vestibulandos, 0 Um e o Ndo-Um de sentidos para o que supostamente estaria dito
(ou ndo) no TM presente na prova de redacdo de vestibular. Afirmamos ser impossivel
IS0, pois, conforme constantes posicionamentos da analista de discurso Orlandi (1987, 1998,
2004, 2008, 2012), parafrase e polissemia sdo dois processos fundantes da linguagem,
estando, pois, ambos, em uma complexa relacdo de implicacdo e de tensdo, e nunca fora
disso, em conjeturadas realizacBes linguisticas que nos permitiriam demarcar exatas
dicotomias entre fatos particulares de suas naturezas.

Desse prisma, entdo, torna-se possivel irmos ao encontro de nossa hipotese de estudo —
a qual parte do modo com que a linguista Fuchs (1982, 1994) caracteriza o que concebe por
polissemia na linguagem —, a fim de problematizar esse fato linguistico em produgdes
parafrasticas reclamadas a alunos vestibulandos durante o concurso de uma prova de redacéo de
vestibular. Sendo assim, reconhecendo aqui pontos centrais do pensamento da linguista, nota-
se que, se a paréafrase linguistica de enunciados se da quando elementos de um texto "inicial"
X podem ser reconhecidos em outro texto, o qual e efeito da leitura e interpretacdo que o
vestibulando dali realiza, no texto Y, o oposto disso supde ser inexato: Y ndo estaria em X, dai a

1152 Ao leitor, cabe esclarecer que, como em nosso trabalho de mestrado, utilizaremos, a seguir, uma redagéo
corrigida por dois corretores de redacdo de vestibular (corretores A e B). Nessa redac&o, encontram-se grifos que tais
corretores ali fizeram, ao tentar localizar gestos de parafrase de enunciados do texto motivador de uma prova de
redacdo formulados por vestibulandos em contexto de vestibular.
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polissemia. Esse gesto fuchsiano de caracterizar o fato linguistico da polissemia chama-nos
atencdo, uma vez que, consoante aludido, em estudos da analista de discurso Orlandi
(idem), as noc¢des de paréafrase e de polissemia na linguagem ndo estdo para simetrias que nos
facam conjetura-las de modo igual a Fuchs (idem). Isso pela via de palavras, de frases e de
enunciados que fossem “portadores” de sentidos; presumindo-se ali sentidos localizaveis em
formas da lingua, “depositados”, entdo, em dada materialidade textual.

Resumindo, no que respeita o breve tratamento tedrico-metodologico que
desenvolvemos em para este estudo, questionamos: ante a in-tensa relacdo parafrase e
polissemia constitutiva da linguagem reformulada em contexto de vestibular torna-se ou néao
possivel ali um espreitar de fatos linguisticos que atestem como verdadeira a hipotese de
Fuchs (idem), segundo a qual, efetivamente, Y néo esta em X?

Face a perspectiva tedrica a que nos filiamos, ha que ser respondido o gquestionamento
anterior com um exato ndo, ja que, de nosso ponto de vista, o sentido é funcdo'**® do efeito-
leitor. No que toca a essa nossa recusa a premissa elaborada por Fuchs, coadunamos, pois,
com a ideia de que o sentido possui estatuto apenas reconhecido no fato ser um efeito
relacional, posto que, como salienta Orlandi (1988, cf., 10), ele estara sempre “em relagdo a” —
compreendendo-se que essa “relagdo a” re-vela a possibilidade de ali funcionar redes de
mem©ria discursiva as quais sdo produzidas por um efeito especifico, o efeito-leitor. Em
decorréncia disso, tem-se que aquilo que se busca teoricamente compreender sobre o estatuto do
sentido na linguagem re-formulada ndo deriva da mera simetrizagdo de “um estar”, ou de “um
ndo estar” de elementos lexicais e/ou sintaticos corroborados (ou ndo) por um leitor/avaliador
em um texto “inicial” X. Se assim o fosse, ao se propor uma analise de sentidos para 0s
textos X e Y, teriamos de consentir com a ideia de um sentido localizavel ali funcionando, o que
para nés é refutavel.

Assim sendo, 0 gesto de se buscar teoricamente conceber simetrias entre contetdos de
dois textos — como propde a linguista Fuchs (idem) — torna-se inconcebivel, dado que, da
posicdao de quem assim os observa, resultaria apenas em um exercicio de identificar diferencas e
demarcar oposicdes (parafrase Vs. polissemia) para sentidos “reconhecidos”, no caso, por
corretores de redacdo de vestibular, em materialidades linguisticas, e ndo exatamente em
descrever e interpretar, concomitantemente, aquilo que decerto as movimenta: 0 Um e o N&o-um
de sentidos, con-juntamente.

Em vista dessa impossibilidade de localizarmos sentidos nos textos X (0 TM) e Y (a
redacdo do aluno vestibulando), apostamos, por conseguinte, numa problematizacdo em torno de
aspectos discursivos constitutivos desses textos — aspectos esses que notamos como
efeitos da tensdo-relacdo produzida entre formas e sentidos reformulados, em sua totalidade,
nos textos X e Y e, também, de alguma implicacdo exterior ao que ali, sem davidas, esta
funcionando: efeitos de memoria discursiva. Para tanto, torna-se necessario aqui realizar dois
movimentos simultaneos de analise: 1° verificar valores linguistico-discursivos reconstruidos por
vestibulandos em redacGes de vestibular (valores que estdo em jogo naquilo que corretores de
redacdo de vestibular admitiram como sendo “diferentes” e, a0 mesmo tempo, “iguais” a
valores decorrentes de sentidos “presentes” no TM da prova de redagdo de vestibular) e 2°
compreender tais valores face as condigdes de producdo de Y, o vestibular (condicBes que
afetam o que ali pode e deve ser enunciado para o suposto “Um” de sentidos re-formulados por
vestibulandos). Agindo assim, tornar-se, sim, possivel relacionar o Um e o Nao-um de sentidos
constitutivos de redacGes de vestibular, dado que ndo buscamos com isso localizar um ou outro
sentidos para formas linguisticas que permitam suas realizacoes.

Notemos, a seguir, sob gestos tedrico-analiticos (nossos), esses fatos!

1153 0 termo fungéo esta sendo usado para caracterizar 0 modo como o sentido tende a ser produzido pelo “efeito-
leitor”, enquanto suposto “Um” de sentidos (com unidade, coeréncia, ndo contradicéo, etc.) (ORLANDI, 2012).
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2. Propondo uma analise para a polissemia na linguagem reformulada

Ante as consideracOes precedentes, € necessario ndo perdermos de vista o fato de que a
paréafrase e a polissemia sdo dois processos fundantes a linguagem, ficando, pois, estes na
condicéo de inalienaveis, dado que ambos atuam sobre um mesmo dizer. Dessa forma, ha que se
considerar que, no Um imaginéario de sentidos, pulsa, também, o N&o-um de (“seus”)
sentidos, os quais, con-juntamente, (in)fluem no processos de constituicdo de sentidos de
materialidades linguisticas.

Pensando, com efeito, nesse batimento parafrase-e-polissemia, o batimento que Orlandi
(1998, 2004, 2008) declara como constitutivo da linguagem, tomamos a seguinte
materialidade linguistica — uma redacdo produzida por um aluno vestibulando — como
forma de, parcialmente, nos fazer compreendidos perante a propositos delineados neste estudo.
Passemos, entdo, a leitura, interpretacdo e, posteriormente, a analise da materialidade a seguir.

Materialidade linguistica 1 (M1)***:
Politicas mal planejadas geram a fome

A fome depois da guerra é um dos fatores que mais matam. E saber
gue (1) toneladas de alimentos sdo jogados no lixo todos os dias enquanto
milhGes de pessoas ndo tém o que comer, é contraditorio.

Um pais como o Brasil com extensas areas agricultaveis, com clima
favoravel para todo tipo de cultura, ndo podia ser exemplo de fome e
miséria. (2) Outro pais também muito marcado em nossas mentes de criangas
morrendo por falta de comida, é a Africa. Local marcado pelo
Neocolonialismo, que foi dividido entre paises ricos, sem se importarem por
aquela gente.

Mas o mundo hoje ndo tem apenas caréncia de alimentos devido (3) ao
aumento populacional, outro fator é a prioridade de paises como Estados
Unidos e Brasil veém dando na producdo do biodisel. Deixando de plantar
pra comer, para fazer riqueza. No Brasil a cana-de-agucar e nos Estados
Unidos 0 milho, ganham destague, ja que ndo poderdo contar com o petréleo
por mais anos e anos. Com isso, (4) os alimentos se tornam mais caros e
raros. Um exemplo disso foi 0 aumento do pre¢o no Gltimo ano de 57% em
média, alimentos como o trigo, tiveram aumento de 130%, 0 que pode
significar a fome, para pessoas que vivem na miséria.

Mas como matar a fome no mundo diante de tanta injustica social e de
tanta desigualdade? A distribuicdo da riqueza seria a forma mais correta?
Perguntas como estas, ja eram questionadas a séculos atrds por pensadores
como Marx Weber. Segundo Weber se toda a riqueza do mundo fosse
repartida, cada pessoa trabalharia duas horas por dia e teria uma renda de
mais ou menos 35 mil délares, logo seria o fim da fome no mundo. (5) Mas
com um mundo capitalista, com 0s ricos querendo ser mais ricos e pobres
ficando cada vez mais miseraveis, seria uma ilusdo tal teoria.

Afinal, para acabar com a fome, os governos deveriam fazer politicas
corretas com a geracao de emprego e uma melhor reforma agréria, dando terra
para quem precisa, emprego pra todos e conseqlientemente o fim da fome.

No que tange a materialidade acima (M1), explicamos ao leitor que as partes nela
sublinhadas reproduzem grifos que dois corretores de redacéo de vestibular (corretores Ae B —

154 Cumpre dizer que a materialidade em tela esta reproduzida aqui com semelhante (orto)grafia que consta na
redaco escrita pelo aluno vestibulando.
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doravante, CA e CB) ali realizaram, quando estiveram a de-marcar gestos de (néo)
paréfrases de (ndo) partes do chamado texto motivador'*>> que compds uma prova de redacéo de
vestibular. Sendo assim, as indicacdes (2), (3) e (5) um dos corretores (CA) conferiu-lhes o
seguinte comentario (de tom pessoal): “O candidato ndo faz a parafrase, apenas comenta fatos
que se diz no texto motivador, ndo utiliza a mesma ordem de ideias que aparecem no texto
original, e ndo consegue apresentar aspectos relevantes”. Ja as indicacdes (1) e (4), outro
corretor, o CB, conferiu-lhes estatuto de parafrases do texto motivador da prova de redacéo de
vestibular — nas palavras desse corretor, as partes (1) e (4) sdo “frageis referéncias a ideias
presentes no texto motivador”, e, portanto, breves “reescritas de informacdes (...)” de tal texto.

NoO que respeita os julgamentos de “(ndo) parafrases”, gostariamos de retomar algumas
questdes tedricas arroladas na secdo n.1. Primeiramente, aqui, gostariamos de deixar marcado o
fato de que ndo pretendemos nesta andlise salvaguardar a escrita do vestibulando, nem
menos nos alinhar a avaliacdo que para ela o CA fez. Diferentemente, pretendemos dali
sublinhar possiveis aspectos tedricos que consideramos importantes para a compreensao-
problematizacdo de nossa hipotese de estudo, e, ainda, pretendemos dali reconhecer (naquilo
que é julgado como sentido diferente) uma estreita relacdo com o(s) sentido(s) da ordem do
“igual”; nesse Ultimo caso, ocupamo-nos em destacar o fato de que o sentido Um e o sentido
Na&o-um séo constitutivos da linguagem re-formulada, e, portanto, n&o se opdem.

Ora, inicialmente, temos a dizer que, anterior a gestos de compreensdo Nnosso para o
que, discursivamente, (com)porta a M1, faz-se necessario verificar relagdes de sentidos que
suas formas linguisticas re-significam. Assim, aludindo-nos a Benveniste (1989), faz-se
necessario compreender bem os sentidos que a M1 reconstréi em seu mo(vi)mento de tentar re-
significar o TM, a fim de ndo caiamos em falsas evidéncias de sentidos.

Assim sendo, nas reescritas (2), (3) e (5) da M1, observam-se que ha fatores linguistico-
discursivos afetando-as, a ponto de serem reconhecidas pelo CA como sendo ‘“ndo-
parafrases” de informages do TM. Neste caso, trata-se de possiveis gestos de interpretacdo que
0 vestibulando realizou de diferentes informacbes que, no TM da prova de redacdo de
vestibular, estdo circunscritos. Ora, o que levou o vestibulando, quando procura falar da fome
no mundo, a referir-se & Africa na M1? Seria o fato de que, no texto motivador (1°8), declara-se
sobre a fatalidade de que existem pessoas no mundo “(...) que vivem no limiar da miséria,
(...)”? Ademais, 0 que, na M1 (reescrita 3), ao ser enunciado ali sobre o biodiesel,
procurando relaciona-lo ao uso de alimentos para outros fins, estaria retomando sentidos do
TM? Seria o0 3°8 deste, onde se trazem esclarecimentos sobre paises emergentes, como a China,
a India e o Brasil, paises que, hoje, aumentaram suas riquezas, deixando de “plantar pra
comer, para fazer riqueza” (M1)? Ora, no TM, ha explicagdes para o fato de que alguns paises
deixaram de “produzir o proprio alimento, para compra-lo no supermercado” (3°8), e ndo bem
isso que na M1 estd enunciado. Além disso, o que na M1 (reescrita 5) relacionar-se-ia a
informacBes do TM? Seriam referéncias ao que é enunciado em tal texto (3°8) sobre producéo,
consumo, “crescimento” capitalistas?

Em vista dessas nossas primeiras interrogagcdes — interrogacgdes que, brevemente aqui, se
atentaram a significagbes reconstruidas pelo vestibulando na M1 —, destacamos que ndo €
interesse nosso respondé-las, nem mesmo tentar encontrar para elas pontos que corroborem o
julgamento dos CA e B ali imputado, o de que “ndo serem parafrases do texto motivador da
prova de redagdo de vestibular”.

O que nos move a perscruta-las esta, com efeito, na possibilidade de, teorico-
analiticamente, compreendermos — em parte — sentidos que re(a)presentam dizeres
sedimentados (a parafrase?) e sentidos que passaram a ser outros, a polissemia; no caso destes
sentidos que passaram a ser outros, procuramos destacar estatutos de sentidos da ordem do a-

1% Quanto a esse texto, confira-o em SANTOS (2010, p. 108-111). Disponivel em:
<http://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/2157/1/Par%C3%A1fraseVestibularPr%eC3%Altica.pdf>.
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mais e do a-menos ali imiscuidos.

Em meio a essas questbes que levantamos, por conseguinte, h4, sim, lugar para
rapidamente problematizarmos a hipdtese que Fuchs (1982, 1994) formulou ao tratar do
topico polissemia na linguagem; polissemia que, em estudos fuchsianos, aparece caracterizada
enquanto uma impossibilidade de elementos de um texto “Y-segundo” ndo mais significarem em
um texto “X-primeiro”, dado que somente X pode, na concepcao da autora, significar em Y (dai,
neste Ultimo caso, ocorrer 0 que ela designa por parafrase).

De fato, os pontos que acima levantamos para as reescritas (2), (3) e (5) da M1 nos
fazem aqui corroborar que a parafrase e a polissemia sdo dois processos fundantes a
linguagem. Ora, ha, sim, em (2), (3) e (5) algo do TM, mesmo que pouco, e, também, o
contrario, o (quase) nada. Por isso, entdo, parafrase e polissemia sdo fatos de linguagem
inalienaveis; ndo estdo em oposicdo, da forma com que Fuchs (1982, 1994) os concebe. Aqui,
abrimos espaco para, respaldados em Benveniste (1989, p. 320), asseverarmos que, de fato,
toda reconstrucdo semantica traz em si (im)possibilidades de sentidos serem 0s mesmos de
“antes”, oscilando, pois, na condicdo de (i)legitimos naquilo que 0 “novo” sistema de valores
encerra.

Por sua vez, acerca das reescritas (1) e (4) da M1 (estas, sim, consideradas pelo CB
como paréfrases do TM), diriamos, como em nossa dissertacdo de mestrado, que se trata de
parte daquilo que constitui 0 modo subjetivo de reconhecer parafrases no vestibular. Decerto, o
CB apagou diferengas semaénticas que o vestibulando ali representou, focando
exclusivamente em semelhancas de sentidos que, imaginariamente, enxergou entre essas
reformulacdes e formulacdes do texto TM da prova de redacdo de vestibular. Todavia,
destacamos que, na reescrita (1), ha certa generalizacdo quanto ao tipo de alimentos que no
TM declara ser alvo de desperdicio; neste se diz de alimentos que ainda estdo bons para o
consumo, no caso, alimentos que se encontram a venda em hipermercados. Ademais,
destacamos que, na reescrita (4), ha inversGes sintaticas de parte de periodos que significam
coisas distintas no TM; neste se fala, a saber, das porcentagens de 57% e 130% relacionadas a
aumento de precos de alimentos como o trigo, e em nada que se associe a ideia de miséria em si.
Dai, uma vez mais, haver espacgos para, na M1, percebermos sentidos da ordem do Um e do
Né&o-um em materialidades linguisticas re-formuladas.

Enfim, no que respeita a essa breve analise — aqui, apenas encenada —, temos como
inexata a hipdtese da linguista Fuchs (1994, 1982) mediante o que utiliza para designar a
polissemia na linguagem: a “impossibilidade” de sentidos de um texto Y reformulado néo
significar mais em um texto “inicial-X”. 1SS0 para nds €, pois, seguro sustentar!

3. Palavras (in)conclusivas

Em vista do exposto, asseguramos que — novamente — parafrase e polissemia séo
dois processos fundantes da linguagem: a “matriz” e a “fonte” de sentidos, concomitantemente
(ORLANDI, 1987). Neste caso, ndo faz sentido simetriza-los, assim como a linguista Fuchs
(1982, 1994) faz. Ora, nossa analise, minimamente, buscou realgar o jogo (tenséo) efetivado
entre a producdo daquilo que o efeito-leitor (os corretores de redacdo de vestibular) supde ser
“o mesmo” (a parafrase de enunciados para o que 0 autor do TM “quis dizer”) na redacdo de
alunos-vestibulandos e “o diferente” (a polissemia notada pelos CA e CB na M1). Sendo
assim, discursivamente, ndo ha razdo para se considerar o processo (a polissemia) separado
do produto (a parafrase); ambos se ddo numa constante relacdo de implicacao, e de (in)tensa
tenséo.
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar o resultado de uma pesquisa sobre a
contribuicdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa, edicdo 2012, na pratica de leitura e
producéo escrita desenvolvida com os alunos do 7° e 8° anos em uma escola da rede estadual
em Araguaina, Tocantins. Para obtencdo dos resultados foram analisados os materiais
impressos e no portal da Olimpiada de Lingua Portuguesa, 0s registros das etapas da
Olimpiada realizados pela docente: sequéncias didaticas, depoimentos da professora,
memorial das oficinas realizadas; producdo preliminar dos textos dos alunos conforme
proposta do programa em comparacao a producéo final das redacdes.

Palavras-chave: Pratica de leitura e escrita. Olimpiada de Lingua Portuguesa. Formacao
docente.

1. Introducéo

A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro constitui-se como um
programa que desenvolve acbes de formacdo de professores com o objetivo de contribuir para
a melhoria do ensino da leitura e escrita nas escolas publicas brasileiras. Pautado em uma
experiéncia de sala de aula subsidiada pelas etapas da Olimpiada, desde a formacédo até o
concurso na escola, discorreremos neste trabalho os impactos da aplicabilidade das oficinas
da Olimpiada de Lingua Portuguesa na sala de aula, norteada por uma sequéncia didatica,
metodologia que ancora a pratica do ensino de leitura e escrita de textos na escola de acordo
com o programa. Desenvolveremos também uma reflexdo sobre os aportes tedricos que
embasam a visdo metodoldgica do programa. Iniciaremos a reflexdo fazendo um breve
histérico sobre a OLP.*

Ela nasceu em 2002 da parceria da Fundacdo Ital Social com o Cenpec - Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria, que elaborou uma estratégia
de mobilizacdo dos professores por meio de um concurso de producao de textos, o Programa
Escrevendo o Futuro. A ideia central do projeto era trabalhar com os alunos em longo prazo a
fim de ajuda-los a desenvolverem capacidades para produzir bons textos. Nessa perspectiva, o
programa foi criado com o objetivo de contribuir para a melhoria da escrita de estudantes de
escolas publicas brasileiras. Voltado inicialmente para alunos de 5° e 6° ano (42 e 52 séries) do
ensino fundamental. Foi escolhido o tema “O lugar onde vivo”, que deveria ser trabalhado em
trés géneros textuais: reportagem, texto de opinido e poesia.
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De acordo com os dados que constam no portal do Cenpec, no periodo de 2003 a 2007
foram implementadas algumas acOes a fim de aperfeicoar e subsidiar as etapas do projeto
como: a elaboracéo do kit Vozes, com as publicagdes “Voz do aluno” e “Voz do professor” e
o video “Escrevendo na sala de aula”; também foram criadas a revista “Na ponta do Lapis” e
distribuida a todos os professores participantes e a Comunidade Virtual Escrevendo o Futuro.
A partir de 2006 o programa passou a premiar também os professores na categoria Relato de
Prética.

Em 2008 foi firmada parceria com o Ministério da Educacdo, ampliando a abrangéncia
das acOes e a quantidade de anos escolares atendidos: alem do 5° e do 6° anos, foram
incluidos os 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e as séries do Ensino Médio. E importante
frisar que o programa foi incluido como uma acdo do Plano de Desenvolvimento da Educacao
e, por essa iniciativa, tornou-se uma politica publica. Atualmente a OLP Escrevendo o Futuro
tem como parceiros, na execucdo das acoes, 0 Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(Consed), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) e o Canal
Futura.

A Olimpiada é bienal e em anos pares, realiza-se um concurso de producdo de textos
que premia as melhores producdes de alunos de escolas publicas de todo o pais. Na 32 edicao
participaram professores e alunos do 5° ano do Ensino Fundamental (EF) ao 3° ano do Ensino
Médio (EM), nas categorias: Poema no 5° e 6° anos EF; Memdrias no 7° e 8° anos EF;
Crobnica no 9° ano EF e 12 série EM; Artigo de opinido na 22 e 3% séries EM. Nos anos
impares, desenvolve acbes de formacao presencial e a distancia para os professores, por meio
do curso online!®, além disso, realiza estudos e pesquisas, e produz recursos e materiais
educativos.

Em 2009 foram realizados encontros de formacgdo presencial com professores
multiplicadores pautado no material produzido, Maleta do Formador, para subsidiar a
formacdo do professor e com materiais destinados a reunides pedagdgicas. Também foi
produzido o Jogo Q.P. Brasil, para contribuir com a melhoria da capacidade argumentativa
dos alunos de ensino médio. Em 2010, ano de sua 22 edicdo, a Olimpiada enviou a todas as
escolas publicas — que atendem um ou mais anos escolares entre 0 5° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio — a “Colegdo da Olimpiada”, com Cadernos do
Professor nos géneros: poema, cronica, memdrias literarias e artigo de opinido. O material
traz uma sequéncia didatica, organizada em oficinas e planejada para estimular a vivéncia de
uma metodologia de ensino de lingua que trabalha com géneros textuais.

2. Ensino de leitura e escrita na escola

O desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita tem sido atualmente alvo de
politicas pablicas que mostram grande preocupac¢do com a qualidade da educacdo basica. A
partir desta inquietacdo foram implementados alguns programas educacionais e dentre eles, a
OLP. Ler e escrever sdo duas atividades essenciais de todo o sistema da instru¢do publica ou
privada e sdo habilidades fundamentais para que o estudante obtenha éxito tanto na escola
como na vida em sociedade. Segundo Dell’isola (2001, p. 32) “nos anos 80 e 90, a
importancia atribuida a leitura trouxe diversas contribuicdes nessa area, principalmente
quando se identificou a categoria do “analfabeto funcional”, individuo que, apesar de ler e
escrever, nao faz uso social da leitura e da escrita”.

A OLP foi idealizada e elaborada com o objetivo de minimizar o fracasso escolar
decorrente das dificuldades do ensino e aprendizagem de leitura e escrita nas escolas publicas
brasileiras que consequentemente contribuiram para o surgimento do analfabeto funcional.

1180 No sitio eletronico http:/escrevendo.cenpec.org.br
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Para tanto, se pensou em oferecer suporte ao professor visando capacita-lo para que ele se
muna de conhecimentos tedricos e metodoldgicos, bem como que ele reflita sobre o ensino
das habilidades de leitura e escrita. Alliende e Felipe (2005) defendem a ideia de que a
leitura é um fator determinante do éxito e do fracasso escolar. Corroborando com essa ideia,
entendemos que a leitura propicia um leque de habilidades fundamentais para 0 sucesso
escolar como, por exemplo, uma melhor articulacdo dos contedos; mais propriedades de
inferir e o estimulo a producdo escrita. Para Antunes, a leitura € responsavel pelo
desenvolvimento das competéncias cognitivas do individuo, e pela independéncia intelectual.

Em suma, a leitura, na sua perspectiva informativa, exerce o grande papel de
favorecer a ampliacdo e o aprofundamento de nossos conhecimentos, a
competéncia para a observacdo, a andlise, a reflexdo acerca das certezas ou
das hipoteses que vamos construindo. E a lenha com que alimentamos o
fogo de nossas buscas. (ANTUNES, 2009, p. 196).

Quando se trata de leitura nos atemos a pensar que ela, como fomentadora das préaticas
sociais, € capaz de promover a inclusdo, de desenvolver o conhecimento, a imersdo cultural e
historica. Para tanto, podemos dizer ainda que ela exerce uma fungéo de ancorar o curriculo
escolar. Nesta perspectiva, 0 ponto de partida para a aprendizagem é o desenvolvimento das
habilidades leitoras.

N&o é apenas a aula de portugués que so faz sentido se for dada por um leitor
para leitores; qualquer aula pressupbe a leitura como forma de
processamento pessoal e metddico, no ritmo individual de cada um, das
informaces e das relagGes com que constituir o saber e com que constituir a
percepcdo critica, que s6 se forma num contato pessoal refletido com
posi¢des confrontantes. (GUEDES, 2006, p. 67)

Nesse sentido ndo cabe apenas ao professor de Lingua Portuguesa ensinar a ler, pois as
diversas fases do curriculo necessitam das habilidades leitoras para desenvolver o
conhecimento, assim como as habilidades para a producdo escrita. O programa OLP
Escrevendo o Futuro propde para professores, da rede publica educacional, vivenciar uma
metodologia de ensino de lingua que trabalhe com géneros textuais por meio de sequéncias
didaticas. Segundo Schneuwly e Dolz, (2004, p. 97) a sequéncia didatica trata-se de um
conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um género
textual. Marcuschi (2008, p. 219 ) interpreta esta metodologia sob o ponto de vista de que é
possivel ensinar géneros textuais de maneira ordenada. O autor ainda afirma que a ideia
central da proposta é a de que se deve criar situagcdes reais com contextos que permitam
reproduzir em grandes linhas e no detalhe a situacdo concreta de producao textual.

A OLP se configura como um programa de formacao continuada aos professores por
promover um espaco de reflex&o sobre o ensino de leitura e escrita articulando teoria e pratica
para disseminar conhecimentos sobre escrita na perspectiva dos géneros. O programa
organizou a capacitagdo para os professores, priorizando dois objetivos imediatos de duas
naturezas

cognitiva: proporcionar uma experiéncia real de aprendizagem ou de
aprimoramento da capacidade de escrever um género do discurso, usando
para isso uma metodologia de ensino especifica: a sequéncia didatica.
metacognitiva: conhecer a metalinguagem, 0s conceitos e pressupostos
tedricos que estdo por tras dessa metodologia, que Ihes ddo sustentacdo,
assim como uma transposicao didatica possivel: a SD. (BRASIL, 2012)
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Rojo e Jurado (2006) explicitam que leitura e compreensao se definem quando o leitor
é capaz de produzir um outro texto em resposta ao lido. Como exposto nos objetivos acima a
OLP propicia ao professor por meio do material de suporte tedrico e pedagdgico criar
contextos de producgdo textual a partir da realizacdo de varias atividades e exercicios que
levem aos alunos se apropriarem de nogdes técnicas necessarias ao desenvolvimento de
habilidades de leitura, compreensdo e escrita objetivando adquirir a competéncia para a
producdo de textos de diversos géneros.

Ao analisar todo o material organizado pela Comissdo da Olimpiada de Lingua
Portuguesa para capacitar e instrumentalizar metodologicamente o educador no
desenvolvimento do trabalho com os géneros textuais percebe-se que este oferece, além do
suporte teorico, o direcionamento para se aplicar uma metodologia sistematizada por meio de
um modelo de SD'®!, que possibilita 0 desenvolvimento da producdo textual partindo da
leitura, com o intuito de induzir o aluno a perceber as caracteristicas presentes em textos do
mesmo género, além de propiciar a ativacdo dos conhecimentos prévios do aluno e ampliacdo
de seu o repertorio textual e vocabular. Outro aspecto da formacdo estd no processo de
avaliacdo dos textos produzidos em sala de aula. O programa apresenta uma tabela com
critérios que devem ser observados em cada género textual para avaliar os textos. Estes sdo
compostos com base nas habilidades (descritores) trabalhadas em cada género.

Sabe-se que a avaliacdo na escola, sobretudo de producéo textual € de certa forma um
processo complexo, por isso é necessario que haja uma preocupacdo em virtude de precisar
compreender a intencionalidade e/ou finalidade do contexto desta producdo. Hoffmam (2005,
p. 58) afirma que:

Em termos do ensino da leitura e da escrita € importante estar consciente de
que “o pensamento” do aluno néo ¢ de fato observavel, mas sim a expresséo
de seu pensamento por meio de diferentes condutas e linguagens que sdo
“interpretadas” pelo professor.

Corroborando com essa ideia entendemos que a avaliagdo sO produz sentido se
assumir papel de mediadora para o processo de ensino, ou seja, que além de avaliar seja um
diagndstico para garantir o ensino e a aprendizagem e que esteja comumente ligada a0 mesmo
objetivo do planejamento. Nesse sentido, a OLP intenciona avaliar a evolucdo do aluno
quanto ao seu processo de producdo, considerando as dificuldades detectadas no diagnéstico
inicial e ndo simplesmente avalia considerando um parametro ideal para todos os estudantes.
Outra face do processo avaliativo de acordo com Hoffmann é em relacdo sua flexibilidade, a
autora aponta fragilidades em instrumentos avaliativos que nem sempre sera satisfatorio para
empregar, principalmente quando se trata de avaliacdo da producéo escrita do aluno, pois diz
respeito a criacdo com marcas proprias do escritor.

O olhar avaliativo precisa ser tdo flexivel quanto a prdpria diversidade do
contexto educacional, ao invés de se pautar por padrGes fixos, elitistas e
comparatistas que sO servem para menosprezar as condigcdes reais de
aprendizagem de criancas e jovens. (HOFFMANN, 2011, p. 31)

Quanto ao processo avaliativo de produgdo textual é importante realcar que
dependendo do contexto e finalidade de producdo, os meios de avaliagdo precisam ser
repensados para se tornarem eficazes, especialmente na producdo de textos literarios que séo
geralmente carregados de subjetividade. Partindo do pressuposto de que esta é uma
metodologia eficaz na escola, considerando os aportes tedricos que a embasam, esta pesquisa
verificou como a realizagdo das oficinas da OLP em sala de aula contribuiu para o

161 gequéncia Didatica
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desenvolvimento de habilidades e competéncias nas praticas de leitura e escrita dos alunos, de
uma escola da rede estadual do Tocantins, de forma a atender a linha pedag6gica contida no
Referencial Curricular do Tocantins (RC/TQO) que estabelece o ensino de lingua considerando
“a abordagem de textos de varios géneros para o desenvolvimento das habilidades de leitura,
producdo e dominio linguisticos necessarios para as diferentes situacdes de intercambio
comunicativo”. (TOCANTINS, 2009, p. 184)

O Referencial Curricular do Tocantins (2009, p. 183) ainda aponta como ponto
culminante do trabalho realizado em Lingua Portuguesa a producéo de texto. Comungando do
mesmo objetivo, a OLP promove o concurso de producdo textual como culminancia de toda
uma trajetdria de exercicios de leitura e escrita, a sequéncia didatica, ancorada em pratica de
leitura, compreensdo e interpretacdo textual com enfoque em um determinado género.

3. Pratica de leitura e escrita na escola a partir das oficinas da OLP

No intuito de analisar as potencialidades das oficinas da OLP na pratica docente
verificamos in loco a experiéncia de uma professora da rede estadual na cidade de Araguaina-
TO, inscrita na edicao de 2012. A referida professora trabalhou com os alunos de 7° e 8° anos
do ensino fundamental com o género memorias literérias. Esta categoria tem como objetivo
conduzir o aluno a resgatar as lembrancas pessoais e histdricas do lugar onde vive. E por meio
de oficinas os alunos aprendem a identificar as caracteristicas e peculiaridades do género, em
que serdo percebidas no resultado final de uma série de atividades norteadas pela sequéncia
didatica.

Para realizar a verificacdo in loco, organizamos dois momentos: incialmente
contatamos a professora, expomos a proposta de pesquisa € nossos objetivos; posteriormente
realizamos uma entrevista no intuito de fazer uma analogia da pratica de producdo
desenvolvida pela docente antes e depois do concurso. A professora externou que nao se
sentia tdo preparada para trabalhar os géneros textuais de maneira satisfatoria, antes da
experiéncia com as OLP. Segundo ela, sua formacdo académica, e pelo que percebe a de
muitos outros professores, ndo Ihe forneceu base e conhecimentos especificos em relacdo aos
géneros textuais. Relatou ainda que a rotina escolar a impediu de aprofundar por meio de
estudos e pesquisas 0s conhecimentos referentes aos géneros textuais. Em face disso revelou
que sua préatica pedagdgica em relacdo ao trabalho com leitura e producdo textual era
superficial. Informou que costumava apresentar aos alunos um determinado texto para leitura
individual e/ou compartilhada e apds esse procedimento ndo havia um trabalho direcionado
no intuito de explorar o texto, de ativar os conhecimentos prévios dos alunos, de incentiva-los
a pesquisar outros textos em busca de ampliar seus conhecimentos. Apenas apresentava o
género e solicitava logo em seguida uma producédo textual dos mesmos. N&o trabalhava as
caracteristicas especificas do género para que o aluno soubesse como planejar e direcionar sua
producdo textual com foco em atender a especificidade do mesmo. Tardif (2008, p. 287)
aborda a questdo da necessidade da formacéo continua do professor para a atualizacdo dos
saberes docentes considerando as fragilidades da formacéo inicial académica, ao afirmar que
“as fontes da formacdo profissional dos professores ndo se limitam a formacdo inicial na
Universidade trata-se, no verdadeiro sentido do termo, de uma formacdo continua e
continuada que abrange toda a carreira docente”.

Outro aspecto observado refere-se a metodologia de avaliacdo utilizada pela
professora antes de participar da OLP, visto que ela externou ndo haver de sua parte uma
avaliacdo criteriosa no intuito de identificar o que os alunos sabiam e o que ainda precisavam
saber ou se o texto atendia as caracteristicas do género textual em estudo. O trabalho de
correcdo se resumia em apontar os erros ortograficos, de concordancia e coeréncia textual.
Nota-se que nesta pratica de avaliacdo ndo havia uma intervencdo onde apresentasse aos
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alunos o que eles ja conheciam, o que estavam com dificuldades, como fazer para amenizar as
dificuldades e a proposigdo da reescrita e reavaliagdo do texto. Ao participar das atividades
desenvolvidas com base nas sequéncias didaticas os alunos sdo levados a perceber as suas
dificuldades. O professor ao aplicar a producao inicial obtém um diagndstico preciso da turma
e de cada aluno. A partir dessa etapa ele ira desenvolver atividades a fim de despertar o
interesse dos estudantes para a compreensdo dos géneros trabalhados e consequentemente
melhorar as suas producdes textuais. Ficou evidente a satisfacdo da docente em participar do
concurso. Ela relatou que a OLP auxiliou a ampliar seus conhecimentos em relagdo aos
géneros textuais. Com o estudo do material, passou a conhecer especificamente as
caracteristicas de cada género textual trabalhado na OLP, além de instrumentaliza-la
metodologicamente por meio das sequéncias didaticas.

Nesse sentido a professora pontuou que o material fornecido pela OLP para trabalhar
com 0s géneros textuais constitui como um suporte essencial para ampliar 0s conhecimentos e
preparar o docente para o desenvolvimento de um trabalho instigante e prazeroso. Schneuwly
e Dolz (2004, p. 75) reforcam esse posicionamento da professora quando enfatizam que “do
ponto de vista e da aprendizagem, o género pode, assim ser considerado um megainstrumento
que fornece um suporte para a atividade, nas situacGes de comunicacdo, e uma referéncia para
0s aprendizes”.

A docente ressaltou ainda que a proposta de trabalho com a sequéncia didatica
contempladas nas oficinas da olimpiada facilitou metodologicamente o desenvolvimento do
seu trabalho, pois conseguiu sistematizar atividades ligadas entre os contetidos de modo que
pode ensina-los etapa por etapa. Relatou também que a SD ajuda a evolver os alunos
sistematicamente nas atividades, porém enfatizou que este é um trabalho arduo, pois exige do
professor um olhar atento e um redirecionamento constante dos alunos para que percebam o
gue sabem e o que ndo sabem; o que precisam saber e como fazer para obter esse
conhecimento. O relato da professora reforca o que Schneuwly e Dolz (2004, p.97) pontuaram
em relagdo ao trabalho com essa metodologia. Segundo os autores “Uma sequéncia didatica
tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacédo de
comunicagao.”

Se pensarmos no trabalho com a SD na perspectiva de se pautar no proposito de
preparar os alunos para participar do concurso, certamente o resultado sera satisfatorio.
Porém, na perspectiva do ensino de leitura na escola é de suma importancia refletir sobre essa
sistematizacdo, que traz como propdsito principal a producdo escrita. Sob a 6tica de Antunes a
escola é lugar de leitura e cabe aos profissionais que ali atuam instigar no aluno a leitura pelo
prazer de ler e ndo moldar todo trabalho de ensino de leitura com o objetivo final de realizar
uma tarefa, seja ela de compreensao, de interpretacdo ou de producéo textual.

Ler textos literarios possibilita-nos o contato com a arte da palavra, com o
prazer estético da criacdo artistica, com a beleza gratuita da ficcdo, da
fantasia e do sonho, expressos por um jeito de falar tdo singular, t&o
carregado de originalidade e beleza. Leitura que deve acontecer
simplesmente pelo prazer de fazé-lo. Pelo prazer da apreciagéo, e mais nada.
(ANTUNES, 2009, p. 200)

Ao analisar a préatica da professora conseguimos visualizar — por meio do relato e
observacgdo de planejamento e atividades a aplicacdo da sequéncia didatica no trabalho com o
género memoria literaria — que 1) ao iniciar o trabalho com o género, memoria literaria, ela
apresentou para os alunos caracteristicas do género por meio de leituras de textos referentes a
este género; 2) que apresentou o tema “o lugar onde vivo” e prop0s aos alunos o exercicio de
resgate a lembrancgas de algo importante da sua vida e o registro destas; 3) que, com base
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nesses registros, pontuou caracteristicas do género memorias literarias e, por meio de
atividades de leitura com textos suplementares, buscou ampliar o conhecimento dos discentes
sobre o perfil do género em estudo; 4) que, por meio dos textos suplementares, realizou uma
atividade de andlise para identificar as marcas que caracterizam o género memoria literaria; 5)
que solicitou aos alunos fotografar ou procurar em revistas imagens sobre os pontos
interessantes da cidade, incentivou-os a realizar essa atividade fazendo um resgate dos
costumes locais e a sua evolugdo por meio de entrevistas com as pessoas mais velhas do local
e coleta de fotografias antigas sobre o lugar escolhido; 6) que, posteriormente, reuniu toda a
turma e solicitou aos discentes a apresentar aos colegas as fotografias e imagens fazendo um
relato oral de suas percep¢oes e dados coletados sobre o lugar fotografado; 7) que retomou as
caracteristicas do género, solicitando a reescrita dos registros que os alunos produziram
anteriormente, com a coleta de informacgdes, considerando as marcas do género em estudo; 8)
que, em seguida, propds a revisdo e aprimoramento de texto em uma atividade de
autocorrecdo direcionada. Ela solicitou aos alunos para inserir na narrativa tanto as
recordacdes passadas como informacdes atuais, mas com uma linguagem literaria na qual os
discentes conseguissem expressar em primeira pessoa toda a emocgdo que as recordagdes
trouxeram aos entrevistados; e ao final, 9) que, de todo processo, organizou um mural de
exposicdo dos textos produzidos com a finalidade de divulgé-los para toda comunidade
escolar, proporcionando assim um momento de reconhecimento do esforco e empenho de
cada um no desenvolvimento da atividade.

Segundo a professora foi notdério o desenvolvimento que aconteceu entre a primeira
producdo e a versdo final dos textos dos alunos. Ela também afirma que a produc&o inicial foi
um diagndstico das dificuldades de escrita dos alunos e que as oficinas, inseridas
naturalmente no planejamento e aplicadas nas aulas, foram fundamentais para sanar ou
minimizar as dificuldades detectadas na primeira producdo. Schneuwly e Dolz (2004, p. 103),
teoricos que ancoram a SD, afirmam que “o movimento geral da sequéncia didatica vai do
complexo para o simples: da producdo inicial aos médulos, cada uma trabalhando uma ou
outra capacidade necessaria ao dominio de um género.”

4. Consideracdes finais

Constatamos através do depoimento e pratica da docente, bem como por meio da
analise dos materiais impressos e disponibilizados no portal da OLP Escrevendo o Futuro,
que estes se configuram como instrumentos valiosissimos para capacitar o professor por meio
da formacdo continuada e que em consonancia com a proposta, 0 processo de producao
textual na escola, acontece com base em uma técnica sistematizada que pode apresentar
resultados bastante exitosos, uma vez que, atua na fragilidade especifica de cada aluno e
possibilita potencializar as capacidades reais destes direcionando o caminho para se chegar ao
ideal que é a competéncia de produzir textos de diversos géneros.

Entendemos que os modulos abordados na obra de Schneuwly e Dolz e adotados no
programa tém como principal objetivo trabalhar a dificuldade especifica do professor e aluno
no processo de producéo textual. Assim ndo visualizamos na OLP como objetivo no processo
o0 trabalho voltado para o desenvolvimento de habilidades leitoras, interpretacao,
compreensdo, inferéncias, ou seja, se prevé na olimpiada preparar o aluno para a escrita do
texto priorizando as caracteristicas do género especifico da categoria adequada para cada ano
ou série. Por isso, faz se necessario um cuidado no trabalho com a leitura de maneira
sistematizada privilegiando a préatica da producdo textual oral ou escrita. Pois, € funcdo da
escola despertar o gosto pela leitura e formar leitores que ndo necessariamente serdo
escritores. Entendemos ainda que o ato de ler e escrever sdo atividades fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo do estudante, porém, a leitura ndo esta unicamente a servigo da
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escrita. Consideramos importante que o aluno desenvolva o habito e o gosto pela leitura
descompromissada de tarefas.

Percebemos, pelo discurso da docente, que os professores tém tentando mudar a
pratica. Porém isso, os tém angustiado, devido a falta de embasamento tedrico, tempo
destinado a realizacdo de estudos e pesquisas, que propiciem a eles, solidificar seus
conhecimentos teoricos e metodolégicos permitindo os a deixar de reproduzir a velha prética
no ensino de leitura e escrita e transitar para novas praticas com mais seguranca. E nesse
sentido, € imprescindivel que o professor assuma uma postura critica em relagdo as propostas
metodologicas que sdo adotadas por programas de formacdo continuada e que as analise
considerando os aspectos relevantes para o trabalho docente de acordo com o perfil da turma
em que atua.
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