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RELACOES ENTRE FALA E GESTO: A REFERENCIACAO MULTIMODAL

Patrik Aparecido VEZALI'

RESUMO

Neste trabalho, apresentaremos os resultados de nossa pesquisa de doutorado sobre a
relacdo entre fala e gesto, vinculado aos estudos sobre linguagem e cogni¢do por uma
perspectiva sociocognitiva. Partimos da observacao da gestualidade em contextos de
producdo afdsica em Lingua Portuguesa. Os gestos seriam complementares e/ou
compensatorios em casos em que a linguagem encontra-se alterada de alguma maneira?
Para analisar essa questdo, inscrevemos nossa reflexao com base em dados audiovisuais
de interacOes entre afasicos e nao afasicos. A referenciagdo déitica foi tomada como
foco de analise por se constituir, segundo nossas hipoteses iniciais, como o lugar de
exceléncia em que a relagdo fala e gesto pode manifestar-se plenamente ja que os
elementos déiticos precisam da situacdo de uso para sua significagdo; isso aciona todo
um complexo jogo de mutua constitutividade entre diferentes semiologias.
Estabelecemos nossas bases teoricas sobre as atividades de referenciacdo déitica verbais
e ndo verbais, analisando a questao da multimodalidade; bem como aprofundando nossa
reflex@o sobre o tema desta pesquisa ao analisar trabalhos basilares sobre a relagdo entre
fala e gesto (Kendon, 2004; McNeill, 1992). Como revelaram nossos dados, a referencia
¢ dependente das condi¢des de emprego e de uso da linguagem — os sentidos associados
aos contextos de uso dos déiticos. Os dados de interagcdes face a face salientam a
participagdo do verbal e do ndo verbal na constru¢do da referéncia, seja pela postura no
mundo, seja pelo recurso a elementos do contexto, seja pela gestualidade — meios que
dao visibilidade as agdes referenciais e interativas.

PALAVRAS-CHAVE: Referenciacao (Linguistica); Afasia; Gestos; Multimodalidade;

Interacdo Social.

Questionamentos iniciais

Neste artigo apresentaremos um breve resumo do que desenvolvemos em nossa

Tese de Doutorado.” Nosso objetivo principal era tracar uma reflexdo de base

1 UFVIJM — Faculdade Interdisciplinar em Humanidades — Licenciatura em Letras Portugués/Inglés e
Bacharelado em Humanidades (BHu). Correspondéncias: Rua Alda Andrade Almeida, 165, Condominio
Residencial Diamante — Presidente — 39100-000 Diamantina — MG — Brasil. pvezali@yahoo.com.br
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linguistico-interacional sobre o corpo em contextos de afasia.’ Nosso enfoque e
interesse recaiam em uma reflexdo sobre o corpo diante da linguagem, na presenca da
linguagem, como uma semiose associada de maneira direta ou indireta a linguagem e a
enunciagao linguistica.

Assim, nosso pressuposto de pesquisa dizia respeito ao tratamento que a
gestualidade tem recebido na literatura sobre a afasiologia: geralmente e/ou
indiretamente, o gesto ¢ entendido como compensatorio ou complementar em casos em
que a linguagem encontra-se alterada de alguma maneira. A partir dessa premissa,
analisamos a relago fala e gesto em interacdes entre pessoas afasicas e ndo afasicas.

A Linguistica e 4reas afins, nas Uultimas décadas, tém abordado mais
estreitamente essa relagdo. Diferentes pesquisadores tratam dessa questdo de maneiras
diversas, propondo conceitos como “sincronia”, “coocorréncia”, “complementariedade”,
“gesto como facilitador do acesso lexical”, etc. Mesmo que essas abordagens sejam
distintas até em relacdo a postura tedrico-metodoldgica, elas assinalam uma
codependéncia entre as varias semiologias que compdem nossas compreensdes €
expressoes na interacdo face a face.

Tendo isso em vista, nosso objetivo desdobrou-se na teorizagdo sobre a relagdo
entre fala e gesto no contexto das afasias. Para tanto, retomamos o fendmeno da
referenciagdo déitica como foco de analise por ele se constituir, segundo nossas
hipoteses iniciais, como o lugar de exceléncia em que essa relacdo pode manifestar-se
plenamente, ja que os elementos déiticos precisam da situagdo de uso para sua
significacdo. Isso aciona todo um complexo jogo de relagdes intersemioticas. Estudar os
déiticos em contextos de instabilidade, postos por quadros de afasia, torna-se oportuno
na medida em que pode trazer a tona processos e configuracdes relacionais que estariam
“escondidos” ou “amalgamados” em contextos de produg¢do linguistica nao afasica.

A referenciacdo déitica ¢ capaz de unir trés realidades expressivas fundamentais

para as argumentacdes, analises e resultados ensejados com este trabalho: fala, gesto e

2 Nota do autor: este artigo constitui-se em recorte de minha tese de doutorado e visa divulgagdo dos
achados tedricos. Disponivel em: http://www.iel.unicamp.br/projetos/cogites/pdf/td vezaliOl.pdf

3 Podemos definir a afasia como: “(...) uma perturbacdo da linguagem em que ha alteracdo de
mecanismos linguisticos em todos os niveis, tanto do seu aspecto produtivo (relacionado com a produgao
da fala), quanto interpretativo (relacionado com a compreensdo € com o reconhecimento de sentidos),
causada por lesdo estrutural adquirida no Sistema Nervoso Central, em virtude de acidentes vasculares
cerebrais (AVCs), traumatismos cranio-encefalicos (TCEs) ou tumores. A afasia pode e geralmente ¢
acompanhada de alteracdes de outros processos cognitivos e sinais neurologicos, como a hemiplegia
(paralisia de um dos lados do corpo), a apraxia (distirbio de gestualidade), a agnosia (disturbio do
reconhecimento), a anosognosia (falta de consciéncia do problema por parte do sujeito cérebro-lesado),
etc.” (Morato, 2001:154).
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corpo. Pensando em nossa desconfiancga inicial de sistemas em que a relacdo fala e gesto
¢ positiva, constituida por dois sistemas distintos, quase como uma dualidade, varios
movimentos tedricos serdo requisitados por mostrarem as relagdes conceituais sobre
essas trés realidades da expressao humana.

As expressoes déiticas verbais e ndo verbais, portanto, sdo fundamentais para dar
relevo a essa relacdo, mostrando que a gestualidade ndo ¢ simplesmente “compensagao”
para alguma lacuna do material linguistico, ou apenas um sistema acessorio e/ou
suplementar. Goodwin (1995; 2003), por exemplo, argumenta que a gestualidade em
casos de afasia ndo ¢ simplesmente complementar. Destaca, dentre outras coisas, o
carater referencial constituido na relagdo lingua e gesto.

Expressoes déiticas, contudo, ndo sdo constituidas por uma classe fechada de
palavras e/ou expressdes. Geralmente, elas sdo classificadas de acordo com seu
funcionamento no estabelecimento das coordenadas interacionais, discursivas e

enunciativas. Segundo Cavalcante (2003:106):
Constituem expressdes referenciais todas as formas de designagdo de
referentes, as quais se diferenciam pelo modo como indicam ao
‘coenunciador’ (...) como o enunciador pretende que ele identifique e
interprete o referente. Nessa atividade essencialmente cooperativa (...), 0s
‘coenunciadores’ dispoem de diversas pistas, em parte convencionadas na
propria lingua, para reconhecer os diferentes espacos e ‘campos déiticos’ (...)
em que se situam os objetos para os quais construirdo uma representagao

mental de referentes.

Assim, “(...) nem toda expressao referencial ¢ anafdrica ou déitica, e essa
verdade, sozinha, ja cinde os elementos referenciais em dois grandes blocos: (i) os que
introduzem novos referentes no ‘universo do discurso’ (...); e (ii) os que realizam a
continuidade referencial de objetos (...)” (Cavalcante, 2003:106). Dessa maneira, os
elementos que realizam introducdes referenciais puras, sem continuidade referencial,
sao classificados como expressdes déiticas. Segundo a referida autora, eles sdo

agrupados em quatro tipos:
a) déiticos pessoais (apontam para os proprios interlocutores na situagdo de
comunicagdo) (...); b) déiticos temporais (pressupdem o tempo em que se da
0 ato comunicativo ou o tempo em que a mensagem ¢ enviada) (...); c)
déiticos espaciais (remetem ao lugar em que se acha o enunciador, ou
pressupdem esse local) (...); d) déiticos memoriais (indicam que o referente

tem acesso facil na memoéria comum dos interlocutores e incentivam o
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destinatario a buscar ali a informagdo de que ele precisa). (Cavalcante,

2003:107).

Por definicdao, os déiticos estabelecem a ligacdo entre a linguagem e outros
processos corporais, cognitivos e interacionais. Dessa forma, o estudo da déixis em
interacdes entre pessoas afasicas e ndo afésicas constituiu-se como a base empirica para
a realizacdo desta pesquisa.

Dentro do panorama aqui brevemente descrito, nosso objetivo foi mostrar como
¢ possivel um estudo do corpo no contexto das significagdes constituidas na interacao,
ndo como produto, mas sim como processo. Para tanto, utilizamos dados audiovisuais
de interacdes entre afasicos e nao afasicos para uma analise empirica. Obtivemos esses
dados no decorrer das atividades desenvolvidas no Centro de Convivéncia de Afasicos
(CCA) do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), no ambito das reunides semanais de um dos grupos (coordenagio
da Prof.” Dr."” Edwiges Morato) que atuam no referido Centro.

O desenvolvimento do projeto consiste em constituir um corpus de dados
audiovisuais de interagdes entre pessoas afisicas e ndo afésicas; analisa-lo
qualitativamente na selecdo de transcri¢gdes conversacionais; propor conceito tedrico
que abarque o fendmeno de mutua constitutividade entre fala e gesto, tido como
pressuposto desta pesquisa.

Selecionamos as gravagdes feitas durante o ano de 2004, realizadas com apenas
uma camera que utilizava a antiga gravacdo VHS. Digitalizamos essas gravacdes, as
quais constituem parte do banco de dados do Grupo COGITES (Cognigdo, Interacao e
Significacio, coordenado pela Prof* Dr.* Edwiges Mortato)," denominado

AphasiAcervus.

4 “Liderado pela pesquisadora Edwiges Morato, o Grupo de Pesquisa COGITES ¢ consagrado a andlises
de praticas linguistico-interacionais, em especial as que envolvem sujeitos que apresentam afasia e
neurodegenerescéncia, com foco em determinados processos enunciativos (como atividades referenciais e
operagdes 'meta’: metalinguisticas, meta-enunciativas, metadiscursivas, epilinguisticas, etc.) e em
processos conversacionais (tais como gestao do topico discursivo, semioses coocorrentes, dindmica de
turno, atividades de correcdo, relagdo oral/escrito, estruturagdo da interagdo conversacional, etc.). No
campo dos estudos psico e neurolinguisticos, os integrantes do Grupo de Pesquisa também se dedicam a
analise critica da semiologia da linguagem patologica (anomia, automatismo, perseveragdo, parafasia,
etc.) e de questdes linguisticas e socio-cognitivas relacionadas a Doenca de Alzheimer. Mais
recentemente, o Grupo também se dedica a constituigdo e tratamento tedrico-metodolégico de seu acervo
de dados, derivado tanto de protocolos de estudos finalisticamente orientados (como os relativos a
pesquisa sobre metaforicidade e sobre atividades e processos referenciais), quanto de contextos
interacionais ordinarios ou naturais variados. A fundamentagao teérica na qual se ancoram os estudos do
Grupo de Pesquisa pauta-se sobre uma perspectiva interacionista de filiacdo vygotskyana. Chamada
também em linhas gerais de soOcio-cognitiva, essa perspectiva incorpora aspectos socioculturais e
linguistico-interacionais & compreensdo da problematica cognitiva, investindo no dominio empirico com
base na hipdtese de que nossos processos cognitivos (como memoria, atengdo, linguagem, percepgao,
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Antes de iniciarmos a primeira parte deste estudo, ¢ importante ressaltar que
nosso interesse em tratar das relagcdes entre linguagem e corpo remonta ao nosso
trabalho de mestrado, realizado na UNESP’ e que tratava dessas relacdes. Analisamos o
trabalho do filosofo francé€s contemporaneo Maurice Merleau-Ponty. Ao final dessa
pesquisa anterior, percebemos a possibilidade de realizar uma andlise empirica do
fendmeno em destaque, bem como de sua expansao tedrica.

Tendo esse trabalho como premissa também, podemos entender o corpo humano
por meio de sua expressividade sdcio-cognitivamente constituida (Tomasello, 2008).
Assim, para subsidiar nossa reflexdo, focalizaremos a relagdo fala-gesto, bem como a
linguagem perante outros processos cognitivos.

Buscamos chamar a atencdo para a analise ¢ a compreensdao dos casos de
alteracdo da producdao e da significacdo nas afasias, na reflexdo e compreensdo da
corporeidade, e os impactos advindos de alteracdes na expressividade corporal do
afasico, como a exclusdo social causada por preconceitos de varias ordens em relagdo a
afasia e ao corpo do afasico, em fungdo de apraxias gestuais ou hemiparesias que nao
raramente acompanham o déficit afasico.

Tratamos, pois, de algumas relagdes entre linguagem, corpo e afasia. Isso nos
leva a afirmar que a nog¢do de corpo assumida aqui vai além da consideragdo apenas da
expressao corporal ou da fala, ou ainda da mera presenga semiodtica do corpo nas
interacdes e produgdes de sentido. Nao podemos entender o corpo apenas como objeto
ou como uma espécie de simbolo. As disposi¢cdes corporais, nesse sentido, sdo
estabelecidas numa complexa rede de relagdes do continuum formado por corpo,
cogni¢do, pensamento, linguagem e interagao.

Hipoteses de pesquisa

Nosso problema principal incidia sobre a falsa compreensdo de que a
gestualidade, emergente em contextos de instabilidade linguistica impostas por quadros

diversos de afasia, seria meramente complementar e/ou compensatoria, € nao

etc.), situados local e historicamente, se constituem em sociedade ¢ no decurso das interagdes e praticas
discursivas.”  (Diretério dos  Grupos de  Pesquisa do  CNPQ:  http://dgp.cnpq.br/
buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=00798014981QOS).

5 O Mestrado, financiado pela CAPES, foi realizado no Programa de Pds-Graduacao em Filosofia da FFC
— UNESP — Marilia, sob orientagdo do Prof. Dr. Jonas Gongalves Coelho, Departamento de Ciéncias
Humanas — FAAC — UNESP — Bauru, e coorientagdo da Prof.* Dr.* Edwiges Maria Morato, do
Departamento de Linguistica — IEL — UNICAMP. Defesa publica realizada em 05/12/2005, tendo como
banca: Prof. Dr. Jonas Gongalves Coelho; Prof.? Dr.* Helena Franco Martins — Departamento de Letras da
PUC — Rio; Prof.? Dr.* Mariana Claudia Broens — Departamento de Filosofia da FFC — UNESP — Marilia.
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constitutiva dos processos de significacdo. Tendo isso em vista, nosso intuito geral ndo
foi discutir a importancia de outros sistemas semiologicos, ainda mais em casos em que
a semiologia restritamente linguistica ndo d& conta sozinha da expressao/significacao,
mas sim analisar mais de perto quais sdo as relagdes estabelecidas entre fala e gesto sem
os preconceitos e reducionismos ao linguistico que perduraram ao longo do século
passado em decorréncia, dentre outras coisas, do positivismo logico, logocéntrico e
idealista.

Explicacoes sobre a complexidade do corpo inserido no mundo, a
intersubjetividade emergente nas interagdes, a constatacdo de que a categorizagdo e a
interpretacdo do mundo — “construcdo de objetos de discurso” (Marcuschi, 2007;
Mondada e Dubois, 2003) — admitem que a lingua encontra-se, de algum modo,
enraizada no corpo como pratica sdcio-cognitiva. As teorias da percepgao e das relagdes
entre o sensorio € o motor estdo sempre indicando a relevancia do corpo nos processos
de significa¢do e de comunicagio.

Em relagdo as afasias, também somos encaminhados a questionar o fenomeno
em que lesdes cerebrais acabam causando “lesdes sociais” de falta de entendimento por
parte do “outro” dos quadros afésicos, isolamento social e familiar, preconceitos em
relacdo ao pensamento atribuido a esses sujeitos, problemas na atribui¢do de sentido na
expressao afasica e exclusao social.

Também podemos encontrar casos em que a gestualidade estd comprometida e
ndo atentamos para um quadro de hemiplegia: o sujeito sendo destro e a paralisacdo
ocorrendo do lado direito, mesmo que essa seja uma alteracdo ndo linguistica, ela
influenciard significativamente na expressividade do corpo como um todo, incluindo a
linguagem oral e escrita. Nos estudos clinicos da afasia, geralmente a gestualidade ¢
confundida com disfun¢des na motricidade, tais como hemiplegias, paresias, paralisias e
apraxias.® Esses movimentos corpéreos sio considerados como gestualidade, o que
acaba englobando todo e qualquer tipo de movimento articulado, mesmo que ele ndo
seja dotado de contetido semantico.

O gesto também ¢ realizado por meio de um movimento do corpo, especialmente

da cabeca e dos bracos. Entretanto, ele se constitui enquanto semiologia devido a

6 A afasia geralmente ¢ acompanhada de casos de hemiplegia — paralisagdo dos membros de um dos lados
do corpo. O termo paresia ¢ empregado em casos em que o movimento estd apenas limitado ou fraco; a
mobilidade apresenta apenas um padrdo abaixo do normal no que se refere a for¢a muscular, precisdo e
amplitude do movimento e a resisténcia muscular localizada. Paralisia ¢ a perda da capacidade de
contragdo muscular voluntaria. Os movimentos sdo impossiveis nessa condigdo. Apraxia ¢ a alteragdo na
capacidade de realizar tarefas que requerem padrdes ou sequéncias de movimento.
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inimeros fatores, como, por exemplo, articular-se em formas fixas vinculadas a um
sentido, exprimir ideias, apresentar estruturagdo gramatical em linguas de sinais,
realizar descrigdes pantomimicas, etc.

Na interagdo face a face, as pessoas mexem o corpo continuamente. Muitos
desses movimentos sdo praxicos, tais como pegar uma caneta ou um caderno, tomar
notas, passar um objeto solicitado para seu interlocutor, etc. Outros comportamentos
nao verbais sdo observados, como as posturas corporais, expressoes faciais, movimentos
nervosos de membros, etc. Mesmo que essas agdes nao sejam consideradas gestos
comunicativos, elas interferem significativamente na interagao.

Kendon (2004:8) argumenta que o termo gesto ndo ¢ usado para classificar as
expressOes corporais que tornam visiveis pensamentos ou sentimentos (agdes
involuntarias), mas sim para definir os movimentos que comunicam. Gesticular,
portanto, ¢ uma acgdo diretamente relacionada a fala que pode manifestar as
caracteristicas de expressividade intencional. Isso inclui muitos movimentos corporais,
como apontar um objeto com o dedo indicador, mexer a cabeca de um lado para outro
para expressar negagao, etc.

E interessante notar que, mesmo existindo comprometimento de recursos
linguistico-cognitivos nos individuos afésicos em razdo de disfungdes ou alteragdes
neurologicas, eles nao deixam de produzir gestos € movimentos expressivos e
interpretativos. Mesmo assim, poderemos observar que os sujeitos t€ém muita
dificuldade na execug¢do de movimentos praxicos e na gesticulacdo, em casos de apraxia
grave.

Quando analisamos o corpo inserido no mundo, podemos observar, de forma
interessante, a organizagdo de vdarias estruturas e processos cognitivos, como a
percepcao espago-temporal (importante para percep¢dao do contexto, dos enquadres
interacionais e da presenca do proprio interlocutor nas praticas enunciativo-discursivas);
como a praxia (observavel pelo investimento de sentido no olhar, na expressao facial, na
postura corporal, nos gestos); como a observacao ¢ o reconhecimento de significagdes
verbais e nao verbais implicitas, essenciais para a gestdo de regras e padroes
comportamentais, socioculturalmente constituidos (Morato, 1997).

Pela observacdo da relagdo entre fala e gesto na interacdo entre afasicos e nao
afasicos podemos constatar que “no corpo” os varios e diferentes sistemas semioticos e
cognitivos atuam de maneira mutuamente constitutiva e/ou complementar para a

expressao e a significagdo. Essa interagdo intersemiotica também se observa no contexto

719



Simposio 35 — Linguagem e cogni¢do — Aspectos teoricos e metodologicos da perspectiva sociocognitiva

de processos decorrentes de algum comprometimento cerebral, como a apraxia e a
hemiplegia, geralmente consideradas alteragdes puramente motoras e/ou sensorio-
motoras. Essas alteracdes, funcionalmente relacionadas a variagdes na gestualidade e/ou
nos movimentos musculares, também interferem na expressdo € compreensao
linguisticas, o que nos remete novamente a ideia de mutua constitutividade entre varios
fendmenos para a constitui¢do de nosso corpo.

Por consequéncia disso, pressupomos que o corpo ndao ¢ isolado em sua
positividade como um objeto no mundo, isolado dos homens e suas circunstancias
socioculturais. Também podemos dizer que a percep¢do do proprio corpo € construida
na relacdo dos individuos entre si e com o mundo social para além da percepgao
“interna” do corpo.

Focando nosso interesse em uma perspectiva socio-cognitiva da linguagem,
estamos mais atentos aqui aos contextos de producao de fala e podemos observar uma
estreita relacdo do corpo e do gesto articulatério (a fala), uma continuidade sensorio-
motora no ato verbal e na produgdo discursiva, envolvendo varios sistemas
semiologicos e/ou cognitivos para a expressao € a significagao.

Os gestos corporais e as expressdOes faciais, além da riqueza prosodica,
participam dos processos de referenciagdo das pessoas afésicas e ndo afésicas, indicando
um percurso referencial mutuamente constituido pelo verbal e pelo ndo verbal. Sobre
outro aspecto, ¢ interessante ressaltar que os afasicos, mesmo quando apresentam uma
produgdo verbal bastante comprometida, ndo deixam de se expressar mesmo que por
meio da gestualidade, mostrando que ndo existe um corte operado entre o corporal e o
linguistico no plano ontologico.

Portanto, para os objetivos desta pesquisa, nossas hipoteses de trabalho
foram as seguintes: 1 - ndo existe positividade na relacdo entre fala e gesto; ii - a
indicialidade se constitui na propria interagdo em movimentos corporais, intersubjetivos
e situados; iii - ndo é possivel provar, fora do dominio empirico, que o gesto contribui
no acesso lexical e vice-versa; iv - nas afasias, a gestualidade ndo ¢ complementar nem
compensatodria; os mesmos mecanismos de produgao conjugada entre fala e gestos sao
observados em ambos os contextos (afasicos e ndo afésicos); v - mesmo que oS
elementos indiciais (verbais e ndo verbais) sejam formados por esquemas singulares,

ativados na linguagem por meio do conhecimento prévio e partilhado entre os
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interlocutores, eles possibilitam varios arranjos semanticos;’ vi - a transcri¢io dos dados
verbais e ndo verbais depende de nossa postura tedrica para que possamos dar

visibilidade a ocorréncia dos fendmenos e seus sentidos.

Sobre o sistema de transcricio gestual

Tracaremos algumas consideragcdes sobre a andlise de dados audiovisuais de
interacdes entre afasicos e ndo afasicos, observando os processos referenciais déiticos.
Em nossa hipotese, existiria uma estreita relagdo de mutua constitutividade entre fala e
gesto na atividade referencial. Para investigarmos essa hipotese, tivemos que adequar
nosso sistema de transcri¢ao para que pudéssemos visualizar as ocorréncias conjugadas
de déiticos verbais e nao verbais e também qualifica-las.

Consideramos como base empirica desta pesquisa um corpus ja constituido,
digitalizado e transcrito linguisticamente de acordo com convencao de notag¢ao definida
pelo grupo no decorrer do projeto Fapesp (03/02604-9), utilizando basicamente os
dados obtidos em 2004 no dmbito do CCA.

Ao final do primeiro ano da pesquisa, tinhamos clara nossa hipotese por meio da
observagdao e analise de dados, mas ainda ndo haviamos definido um sistema de
transcrigdo adequado tedrico-metodologicamente a nossa proposta inicial e com o
fenomeno de conjugagao indicial que observdvamos nas interagdes analisadas.

A primeira ideia foi marcar as ocorréncias como sobreposicao de turnos porque
essa era a melhor possibilidade encontrada no sistema de transcri¢do inicial. Isso era
necessario para mostrarmos o exato momento de ocorréncia das conjugacdes” entre

elementos verbais e ndo verbais.

7 A proposito de seu estudo sobre a lingua iucateque, Hanks (2008, p. 268) mostra que “os objetos
também sdo referidos de forma tipica, e isso também faz parte do horizonte do conhecimento prévio. Isso
fica bastante evidente pelos termos como eles sdo descritos, mas também se aplica ao modo como eles
sdo construidos por meio dos déiticos. O simples /eti’ ¢ tdo comum na referéncia as esposas que um
estranho que escutasse ndo intencionalmente uma conversa em que o termo fosse usado poderia adivinhar
que, salvo contra-argumentos, o referente era a esposa do falante. Da mesma forma, um fé’elo’, ‘14’,
simples, passa a ser associado aos lugares de praxe das pessoas, assim como /elo’ é o déitico padrao para
referéncias a caracteristicas do ambiente mutuamente conhecidas. Essas associa¢des sdo parte ndo da
semantica das formas, mas das praticas nas quais as formas sdo empregadas. O resultado da combinagao
destes dois aspectos do horizonte interno é a simplificacdo da tarefa de referir, pelo fato de tornar os
objetos ja disponiveis antes mesmo de eles serem selecionados. Evidentemente, o lado ruim desta
simplificagdo ¢ que ela torna mais dificil o controle da referéncia. A questdo, entdo, ndo ¢ como os
interactantes fazem para limitar a cadeia de referéncia a um tinico individuo.”
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Nesse processo de elaboracdo de recursos de transcricdo, para que pudéssemos
dar visibilidade ao fendmeno que observamos nos dados, encontramos o trabalho de
Kendon (2004), internacionalmente conhecido por sua pesquisa sobre os gestos e as
condutas comunicativas.

No trabalho em questdo, o autor propde notagdes de transcricdo tanto para o
processo gestual (sintaxe), quanto para a qualificacdo da ocorréncia. Sobre esse modelo
de transcricado e o do proprio grupo de pesquisa que desenvolve este projeto € que
elaboramos notagdes que representam tanto aspectos verbais, quanto nao verbais
(algumas marcacdes prosodicas e gestuais). Devido a esse fator, lancamos mao da
pesquisa e adaptacdo de modelos de transcrigdo gestual. O trabalho de Kendon (2004)
foi importante no processo porque possibilitou-nos a transcricdo da progressao gestual,
bem como a qualificagdo dos gestos observados.

Em nosso corpus, existe a ocorréncia de grande quantidade de conjugagdes
indiciais, isto ¢, o déitico verbal aparece sempre conjugado a um gesto. Essa
diferenciagdo nos fornece, além do auxilio na transcri¢do do material gestual, subsidios
empiricos para uma analise qualitativa da relagdo entre as varias semioses que
constituem a significacdo. Analisamos, também, as ocorréncias de gestos com auséncia
de fala e as ocorréncias de verbalizagdes sem gestualidades conjugadas.

Inspirados pelo trabalho de Kendon (2004), elaboramos um sistema de notagao
de transcricdo que considera a sequencialidade gestual formada por fases e frases, bem
como sua sincronia com a elocu¢do verbal, sua morfologia (hand shaps, por exemplo) e
sua semantica. As frases gestuais sdo transcritas logo abaixo da elocugdo verbal, apds as
iniciais do nome do interactantes em caixa baixa. As elocucdes verbais sao colocadas
antes porque a sincronia ¢ estabelecida tendo-as como base temporal. Apds a transcrigao
dos gestos, marcamos, entre parénteses, a configuragao gestual expressa.

Quando necessario, marcamos gestos nao déiticos ou movimentos também; para
tanto, sinalizamos a frase gestual realizada e marcamos ao final a tipologia gestual,
usando as abreviagdes “MP” para movimento praxico, “GM” para gesto metaforico,
“GI” para gesto iconico e “GR” para gesto ritmado. Também marcamos o alvo
referencial usando a sigla “AR”.

Os gestos déiticos e outros movimentos ndo gestuais, como o direcionamento do

olhar, sdo marcados utilizando o sistema trazido abaixo:
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Quadro 1: sistema de transcri¢do gestual.

Frases gestuais Partes do corpo: brago/méo Partes do corpo Direcionalidade
Preparagdo (P): ~~~~~ Maio direita: md Cabega: ca Para esquerda: «
Preparacdo e gesto ndo | Mao esquerda: me Ombro: om Para direita: —
s30 distinguiveis | Mao aberta para cima: abc Boca: bo Para frente: J
facilmente: ~*~*~%*~ Maio aberta para baixo: abb Olho/olhos/olhar: ol | Para baixo: |
Gesto (G) (“stroke”): | Mao aberta para o outro: abf Olho direito: old Para cima: 1
K Gesto | Mao aberta para si: abt Olho esquerdo: ole | Para si mesmo: N
sustentado: *¥***** Maio fechada para cima: fec Afirmagdo: +
Gesto recuperado: -.-.-.- | Mio fechada para baixo: feb Negagdo: -

Fases da acdo gestual | Mao fechada para outro: feo
sdo separadas por | | Mao fechada para si: fes
HAACK Aok Polegar: pol

Indicador: ind

Meédio: med

Anular: anu

Mindinho: min

Observagao: Direcionalidade e tipologia gestual (hand shapes) sdo marcadas entre parénteses () ao final
da linha.

O movimento metodoldgico de adaptacao de notagdes de transcri¢do levou-nos a
constatagdo de que com poucas marcagdes ¢ possivel dar visibilidade a ocorréncia
gestual. Em nosso caso, focalizamos os gestos de cabe¢a e mao, seguindo a proposta de
Kendom (2004). Isso nos auxiliou na prépria observagao do dado audiovisual, ja que
nosso corpus € composto por interagdes coletivas, em torno de oito participantes ou
mais, e gravada apenas com uma camera, o que dificulta a visualizagdo de varias
ocorréncias, principalmente o direcionamento do olhar e certos movimentos corporais.

O corpus foi formado por dados audiovisuais de situagdes interativas
desenvolvidas no ambito do Centro de Convivéncia de Afasicos (CCA) do Instituto de
Estudos da Linguagem (IEL) — UNICAMP, “um espago de interacdo entre pessoas
afasicas e ndo afasicas” (Morato et al., 2002).

Os dados referem-se a gravacdes dos 32 encontros do grupo do CCA focalizado,
ocorridos semanalmente com trés horas de duracdo, realizados no decorrer do no de
2004 (em torno de 96 horas de gravacdes), os dados foram selecionados do corpus
descrito acima. Desse conjunto de dados, que constituiu nosso corpus, selecionamos
alguns para transcrever e analisar de maneira qualitativa o fendmeno em foco nesta
Tese.

As atividades do grupo de intera¢do entre afdsicos e ndo afésicos, coordenado

por Edwiges Morato, sdo divididas em alguns programas especificos, como o Programa

723




Simposio 35 — Linguagem e cogni¢do — Aspectos teoricos e metodologicos da perspectiva sociocognitiva

de Linguagem — que procura explorar aspectos que constituem a linguagem em
funcionamento e suas diferentes configuragdes — e o Programa de Teatro — que procura
possibilitar a reorganizagdo expressiva da corporeidade do sujeito cérebro-lesado e
refletir sobre as atividades cotidianas. A pausa para o Caf¢ — momento sem regras
definidas, reunido para um “bate-papo” informal — constitui-se como um momento em
que, devido a sua propria constitui¢cdo, acontecem interagdes interessantes para a
discussao da afasia do ponto de vista da Linguistica (Morato et al., 2002).

Devido a esses encontros estarem registrados em audiovisual na integra,
possuimos um rico material de interagdes ordinarias espontaneas. Tendo, entdo, por base
o acervo de dados AphasiAcervus (cf. Morato et al., 2006) j& constituido no interior de
atividades e projetos realizados pelo grupo COGITES, procedemos a uma analise

qualitativa de nossos dados.

Um exemplo de dado analisado na tese

Observamos, no dado a seguir, que para além das conjugacdes de
constitutividade em que fala e gesto apresentam sentidos idénticos, a construcdo da

referéncia dependerd do quadro de aten¢do conjunta e do direcionamento do olhar:
C))
AphasiAcervus: 2004
Participantes afasicos: EF, MG, MN, MS, NS, SI, SP.
Participantes nao afasicos: JC, ET.
Contexto: os participantes estdo conversando, sentados em volta da mesa,
na pausa para o café, comendo e bebendo. ET pega uma xicara de café e
senta-se a uma das pontas da mesa, de costas para a camera. NS e MG estdo
sentadas a esquerda de ET. # ARa = alvo referencial agticar; ARb = alvo
referencial adogante; ARc = alvo referencial saché de agtcar; ARd = alvo

referencial xicara; MP* = coloca a mao esquerda no agucar:

01 NS tem agucar/

02 ns ~>X<'“>l<>l<>l<>k>l<>X<>X<>l<(01i15’1")

03 ET por favor uma colherinha

04 et -~*********************(indmdiARa)
05 NS qué agucar/

06 ns ***********(OliET)
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07 ET uma colherinha pra mim

08 et ~Hkk Rk kR 4% (indmd  ARa)
09 ns [¥¥**®*¥*(MP=me<—ARa—ET)
10 MG ah\ pega

11 mg *******(indme«NS|indmeJ ARb)
12 ns ***7*** (MP*&o0l—->MG)

13 MG néo: aquele 1a

14 mg *#**|""k***%%(ca-lindme ] ARc)

15 ns ******(indmeJ ARc|ol>MG)

16 MG é::: pdem aqui

17 mg ****¥| " x***%%(ca+|Gl=mefeb | ARd)
18 NS esse aq[ui/

19 ns “*¥™* *F[*7*(0]l > M G&indme<«—ARc)
20 ET [ad[ogante

21 et [¥*[ ¥ 5555 (0l —NS)

22 MG [é::

23 mg [***(cat)

24 NS ah ta

25 ns TTEFEX(MP=me<«—ARc—MG)

26 MG nao::

27 mg *****(ol«~NSMP=meJARc«NS)
28 NS AH:: ta:: obrigado obrigado obrigado

30 ns ****|****‘*~*~*~*N|*~*~*N*~|~*~*~*~* (#)

(#) (ol>MG]cat|ol>MG&ca+|olJET&cat|ol] ARc&MP)

No dado acima, o enquadre comunicativo estabelecido entre ET, NS e MG gira
em torno da acdo compartilhada pelos interactantes em questdo — adogar o café. NS
pergunta para ET se o café dela esta com agucar, nas linhas 01 e 02. ET entende que NS
lhe oferece actcar, tomando “tem” com “quer”, nas linhas 03 e 04. NS, percebendo o
mal-entendido, reformula seu enunciado e ET mantém a mesma resposta, agora
pertinente com relacdo a pergunta. MG solicita que NS pegue ARb nas linhas 10 e 11;
como resposta, obtém o direcionamento de olhar de NS conjugado com o movimento de
pegar o ARc. MG recusa o segundo referente e indica o referente anterior — ARb. MG
Solicita que NS coloque o adogante no café nas linhas 16 e 17, produzindo a um sé
tempo um déitico espacial (aqui) e um gesto iconico. NS entrega o adocante para MG

que o recusa, colocando-o na frente dela. NS, a partir desse movimento praxico, entende
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a intencdo de MG, que era que NS tomasse café com adogante. Por fim, NS agradece a
MG, dirigindo-se verbalmente e com direcionamento de olhar para ambas, ET e MG.

A producdao ndo verbal ¢ composta basicamente por pointings, formados por
direcionamentos de olhar (linhas 2, 6, 12, 15, 19, 21, 27 e 30) e hand shapes (linhas 4,
8,9,11, 14, 15 e 19). Além de conjugagdes indiciais, podemos observar a ocorréncia de
gesto iconico na linha 17, além de varios movimentos praxicos; no entanto, esse gesto
forma uma conjugacao indicial de complemento com o déitico verbal “aqui” na linha
16; essa conjugacdo estabelece sujeito e predicado, além de restringir a indicagao do
AR, ja que o gesto icOnico ilustra 0 movimento praxico de pegar um frasco com a mao e
despejar o conteudo dele na xicara. Assim, podemos constatar que a relacdo dos
movimentos ndo gestuais com a espacialidade e objetos disponiveis sobre a mesa posta
para o café também influencia na referenciagao déitica em foco neste dado.

No dado ¢ possivel observar que a maioria das conjugacdes indiciais empregadas
¢ de mutua constitutividade, ou seja, apresenta o mesmo sentido na fala e no gesto
(demonstrativos e pointings). Mesmo que a sincronia estabelecida aponte para
referéncias concretas no mundo, as conjugagdes nao sao suficientes para significar o
que fora pretendido. Isso acontece em decorréncia de que a referenciagdo déitica
também ¢ influenciada pelo quadro de aten¢ao conjunta.

A densidade modal (cf. Norris, 2006) estabelecida pelos interactantes no dado ¢
diferente, e isso ocasiona os acionamentos de referenciais diferentes dos pretendidos por
seus enunciadores. Isso ¢ verificado, por exemplo, quando ET toma “tem” com “quer”
por estar focada, principalmente, no modo verbal.

Ao analisarmos o0s corpos inseridos no espago, percebemos que a fala em
interacdo €, também, praxeolodgica, o que ressalta a importancia da espacialidade para a
referenciagdo déitica. Os recursos multimodais requisitados na interagao salientam que
se encontram estreitadas as relagdes entre fala e gesto. Podemos observar no dado que a
conjugacao indicial em sua totalidade constitui-se como uma elocugao.

A maneira de apresentar o mundo, por meio de uma linguagem ativada por
signos nao verbais, permanece um aspecto importante da interacao e, por esse fator, os
recursos multimodais devem ser considerados como nivel significante nesta analise, ja

que eles sdo utilizados nos processos referenciais.
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Apontamentos tedrico-metodolégicos

Os achados tedrico-metodologicos da pesquisa realizada em nosso
doutoramento, sustentam os pressupostos da perspectiva socio-cognitiva, tais como a
tese da “mente corporificada” (Varela, Thompson e Rosch, 1991; Koch e Cunha-Lima,
2004; Salomao, 1999), a concepg¢ao de cognicdo social (Tomasello, 1999, 2008; Koch e
Cunha-Lima, 2004; Marcuschi, 2001, 2007), a concepcao de “competéncia como
pratica” (Morato et al., 2008), a tese da “dimensao multimodal” da referenciagao e da
interacao (Goodwin, 1995, 2003; Marcuschi, 2001, 2007; Morato et al., 2009; Norris,
2006), e a tese da conjugagdo indicial construida nesta Tese com base nos trabalhos de
Kendon (2004) e McNeill (1992, 2000).

Os dados de sujeitos afasicos sao ricos para a analise linguistica e multimodal
em fun¢do da inter-relagdo que podemos observar entre processos que se encontram
nessa sindrome potencialmente alterados, linguagem e gesto. Tendo-se mecanismos
metodoldgicos de inclusdao do material gestual na analise da interagdo, podemos
considerar qualitativamente os recursos nao verbais convocados na referenciacao e, por
conseguinte, delimitar os possiveis contornos corporais da linguagem e da cognicao.

Em relacio a primeira questdo norteadora dessa pesquisa, ou seja, dados
extraidos de interagdes entre afasicos e ndo afasicos, por significarem uma continuidade
em relacdo ao que ocorre no contexto nao patoldgico e ndo uma ruptura, tém reforcado a
ideia de ndo dicotomia entre recursos multimodais e espacialidade entre fala e gesto.

O que nos chamou a atengdo nos dados dessa pesquisa foram trés aspectos
discursivamente interligados, € nos quais atuam de forma solidaria, ainda que com
distintas densidades modais (Norris, 2006), fala e gesto: a progressao pragmatico-
enunciativa da interacdo desenvolvida pelos sujeitos, as agdes reflexivas dos sujeitos
sobre a produgdo de sentidos propria e alheia e as relagdes intersubjetivas convocadas
no desenrolar da interacdo pelos interactantes.

Esses aspectos salientam a presenga constitutiva de um conjunto de semioses
verbais e nao verbais nas interacdes € na expressao como um todo — no corpo inserido
no mundo, na cogni¢do corpdrea. Como os aspectos mostrados nos dados se
assemelham ao que também ocorre no contexto ndo afdsico, podemos tragar varios
caminhos explicativos para o funcionamento da linguagem em geral.

O principal deles ¢ o da dimensdao multimodal da referenciacdo em geral e da

déitica em especifico. Ambas podem funcionar como organizadores da centragdo
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indicial interna ao discurso ou a interacdo. Observamos, também, que os gestos déiticos
possuem modalizagdes semelhantes aos déiticos verbais, apresentando, em varios casos,
a mesma semantica — o mesmo sentido. Um exemplo ¢ o emprego de pointings em
substitui¢do de pronomes pessoais como “eu” e “tu/vocé€”, ou de demonstrativos como
“aqui” e “la”. Os gestos, segundo Kendon (2004), podem organizar-se em fases e frases
gestuais, apresentando a mesma sequencialidade da estruturacdo propriamente
linguistica.

A multimodalidade, entdo, ¢ requisitada para a constituicao da centragao indicial
de dado contexto e/ou enunciado. Os déiticos gestuais e verbais sdo responsaveis pelas
incorporacdes de um campo demonstrativo em certo contexto, apontando o referente ao
mesmo tempo em que assinalam as perspectivas dos interactantes.

Assim, a indicialidade de certo enquadre comunicativo ou da interagao
dependera de outros recursos multimodais acionados pela pratica social em questdo,
como o enquadre comunicativo, os frames conceptuais € 0s contextos situacionais em
que os déiticos irdo emergir.

Fundamentados teoricamente nas referéncias mencionadas acima e ancorados na
analise qualitativa dos dados que constituiram o nosso corpus, propomos uma divisao
tripartida da conjugacdo indicial: 1 - de procedéncia, o gesto direciona a interpretacdo
antes do material verbal ou ocorre isoladamente; ii - de constitutividade, o gesto veicula
o mesmo sentido e ocorre sincronicamente com a fala; iii - de complemento, o gesto
restringe ou complementa o sentido de um item verbal.

Face ao problema da adequagdo de um modelo de transcri¢do que possibilitasse
a visualizag¢ao dos dados gestuais inscritos na sequencialidade enunciativo-discursiva de
uma interagdo, apresentamos como proposicdo a op¢ao de transcrever também o
material gestual, marcando a organizagdo em fases ou frases gestuais, a tipologia gestual
(hand shape ou gesto realizado com outra parte do corpo, como o direcionamento de
olhar, movimentos praxicos e gestos ndo dé&iticos, como os metaféricos) e a
direcionalidade dos gestos dé€iticos quando apontam para outros sujeitos na interagao ou
para referentes do mundo (alvo referencial — AR —, marcado na linha da gestualidade e
definido logo abaixo da transcri¢do).

Em relacdo a questdo relativa ao interesse de varias areas da Linguistica pelos
elementos ndo verbais utilizados na interacdo face a face, propomos que ela ndo se
reduza a conceber, de forma distinta ou excludente, a gestualidade como fendmeno

coocorrente, alternativo ou compensatério a fala. Essa hipotese ndo se sustenta, pelo
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fato de que a gestualidade emergente em produgdes afasicas ¢ modalizada de maneira
semelhante ao contexto ndo afésico, isto é, o gesto ndo ¢ isolado ou separado da
linguagem e suas fungdes, nem ¢ desprovido de realidade semiologica. Os afésicos
continuam empregando gestos déiticos, iconicos, metaforicos, ritmados da mesma
forma que sdo utilizados por pessoas ndo afasicas. Além disso, os déiticos gestuais
participam da constru¢do do sentido referencial (referenciagdo déitica) de maneira
especifica, ndao redutivel a significacdo linguistica.

Levamos em consideragdo que os recursos nao verbais (semioldgicos, gestuais e
corporais) sdo fundamentais para a articulagdo dos processos linguisticos e ndo
linguisticos. Como pudemos observar nos dados, os processos ndo verbais, como
gestualidade e praxia, atuam mutuamente com os processos linguisticos na construgao
do sentido, na manuten¢ao do topico discursivo, na tomada de turno, na emergéncia de
processos mentais e/ou cognitivos. Tais aspectos assinalam a importancia dos elementos
ndo verbais ndo apenas para as interagdes, mas também para a compreensdo da
significacdo em contextos afasicos e/ou ndo afasicos.

Tendo em vista a questao relativa ao propalado estatuto compensatorio do gesto
na literatura afasiologica tradicional, reconhecemos que a gestualidade emerge em
maior intensidade em contextos de produ¢do afésica, até porque a unidade corpdrea
sempre busca meios para contornar situacoes de mal-entendidos em contextos de
producdo cotidiana também. Os gestos, no entanto, ndo surgem como meramente
compensatdrios devido a sua modalizag¢do; ndo estdo no lugar da lingua, como sugere a
explicagcdo de Kendon (2004), na qual o gesto realizado na auséncia total de fala torna-
se articulado a maneira das linguas de sinais, como se ocupasse todo o lugar da fala.

Assim, constatamos que a relacdo entre fala e gesto, processo dindmico e
intersemiotico que sanciona os sentidos no fluxo da enunciagdo, ndo se reduz ao
percurso interno da lingua ou de qualquer outra estrutura. Essa relacdo, em
determinadas circunstancias interativas, por ser parte integrante da enunciacdo e
envolver processos e estratégias semantico-pragmaticas, torna-se o fendOmeno mais
instigante a ser investigado em uma perspectiva sdcio-cognitiva da linguagem.

Considerando a referenciacdo dé€itica em seu carater interacional, podemos
observar que ela ¢ indicada pela “superficie” do material verbal, sem, contudo, abdicar
de ancoragens em outros sistemas semioldgicos, considerados pela tradigdo
estruturalista como elementos extralinguisticos. A interagao pode homologar processos

de ordem verbal, como, por exemplo, a lingua com suas regularidades e
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sistematicidades, no entanto, também ¢ responsavel por estabelecer as possibilidades de
ancoragens de certos campos demonstrativos em certos contextos.

Na analise dos dados, percebemos que os elementos nao verbais utilizados para a
significacao e a construcao de objetos de discurso ndo funcionam a margem da lingua,
nem sao meramente coocorrentes ou complementares.

Como revelaram os dados, ndo sdo apenas as entidades gramaticais e lexicais
que sdo acionadas para referenciar, mas elas sao dependentes das condi¢des de emprego
e de uso da linguagem — os sentidos associados aos contextos de uso dos déiticos.
Mostraram, também, a participagdo do verbal e do ndo verbal na construcdo da
referéncia, seja pela postura no mundo, seja pelo recurso a elementos do contexto, seja
pela gestualidade — meios que dao visibilidade as agdes referenciais e interativas.

A referenciacdo déitica, portanto, pode ser analisada ao considerarmos a
complementaridade de processos, a mlitua constitui¢do entre elementos, semiologias e
recursos multimodais. Dessa maneira, o entendimento da complexidade da relagdo
linguagem-corpo ¢ importante na medida em que fornece bases solidas e coerentes com
a natureza socio-cognitiva ¢ multimodal da interacdo humana, que podem subsidiar
praticas diagnosticas consistentes, a pesquisa neurolinguistica de um modo geral, as
condutas terapéuticas mais situadas, a quebra de preconceitos com relagdo aos afasicos
e o incremento da qualidade interacional e comunicacional de afasicos com outros

afasicos e com pessoas nao afasicas.
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RESUMO

Se por um lado a leitura ¢ uma forma particular de usar a linguagem verbal, por outro, a
fim de compreender os aspectos cognitivos envolvidos na leitura, ¢ necessario evitar,
por questdes metodologicas, estender inadvertidamente o campo de aplicagdo desse
objeto de estudo (Morais, 1996). Assim, ao investigar a leitura, cumpre examinar que
aspectos cognitivos e sociais lhe sdo especificos e que aspectos de seu processamento
sdo compartilhados com a modalidade oral, ou ainda com as demais linguagens,
considerando processos de significagdo verbal e nao verbaliskh Em nosso artigo,
propomo-nos a discutir o conceito de leitura a partir de uma perspectiva sociocognitiva
(Vygotsky, 1998; Tomasello, 1999), distinguindo elementos que sdo intrinsecos a
aquisi¢ao e processamento da leitura, e aspectos que sdo compartilhados com as demais
linguagens, em especial com a linguagem verbal oral. Buscaremos ainda estabelecer
uma distingdo entre processos conscientes e inconscientes envolvidos na aquisicio e
processamento da leitura e da compreensao leitora (Dehaene; 2012; 2014), visando
assim trazer subsidios para o planejamento de politicas publicas e acdes pedagogicas
que estejam alicercadas nos avancos dos estudos sobre linguagem, leitura e cognigao.

PALAVRAS-CHAVE: linguagem verbal oral e escrita; aprendizagem da leitura;
processamento da leitura; processos conscientes e inconscientes; educagdo para a
leitura.

1. Introducao

Quando falamos sobre leitura no dia-a-dia, nossa aten¢ao em geral esta voltada

para o assunto do texto, o autor, onde o texto foi publicado, qual a perspectiva adotada

pelo autor... Poucas vezes, nossa aten¢ao volta-se para a atividade leitora per se ou para

8 UNISC - Universidade de Santa Cruz do Sul. Docente do Programa de Pds-Graduacdo em Letras e do
Departamento de Letras. End.: Av. Independéncia, 2293 — CEP 96.815-900 — Santa Cruz do Sul, RS,
Brasil. Bolsista CAPES (Processo BEX 5192/14-5). Email rgabriel@unisc.br
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o proprio fenomeno denominado “leitura”. No livro Fogo Palido, de Vladimir
Nabokov,’ a personagem Dr. Charles Kimbote, declara a certa altura:

Nos estamos absurdamente acostumados ao milagre de que alguns poucos
sinais escritos sejam capazes de conter imagens imortais, involu¢des do
pensamento, novos mundos com pessoas vivas, falando, chorando, rindo.
Tomamos isso como dado tdo simplesmente que, em certo sentido, pelo
simples ato de rotineira aceitagdo ignorante, desmerecemos o trabalho
milenar, a historia da gradual elaboracdo da descri¢do e construgdo poética,
do homem que habitava arvores a Browning, do homem das cavernas a
Keats. E se acordassemos um dia, todos nos, e nos descobrissemos incapazes

de ler? Eu gostaria que vocés se maravilhassem ndo apenas com o que leem

r . : 1011
mas também com o milagre de que tal possa ser lido.

A pergunta lancada no trecho acima pode nos remeter a outra obra literaria,
Ensaio sobre a cegueira, de Jos¢ Saramago (1995), em que as personagens nao so
descobrem-se subitamente incapazes de ler, mas também de ver. As situacgoes ficcionais
propostas por Nabokov e Saramago ajudam-nos a desnaturalizar o fendmeno da leitura,
para que possamos refletir sobre ele. A leitura faz parte de nossas vidas de forma tdo
onipresente € “natural”, que muitas vezes esquecemos que ela ¢ um artefato cultural,
uma criacdo da genialidade humana, da capacidade que temos de criar cultura e
aprender com nossos coespecificos (Vygotsky, 1998; Tomasello, 1999). O trabalho
milenar que deu origem a tecnologia mais revolucionaria j& inventada pela humanidade,
comegando com desenhos esculpidos no interior de cavernas até o registro “nas nuvens”
da era digital, procura ser reconstruido por estudos como os desenvolvidos pela Histéria
da Leitura (Abreu, 2000; Cavallo; Chartier, 1999; Zilberman 1989; 2001). Noutra
perspectiva, a Linguistica do Texto procura compreender as micro e macrosestruturas
presentes no texto, que dao origem a coesdo e a coeréncia e que permitem que a
comunicagdo escrita alcance desempenho semelhante a oral, ou superior em
determinados contextos, se considerarmos a possibilidade de permanéncia do registro

escrito e a maior efemeridade do discurso oral (Koch; Favero, 1985; Koch; Travaglia,

9 Disponivel em https://www.google.be/#q=pale+fire+pdf. Acesso em 5 janeiro 2016.

10 As tradugdes apresentadas ao longo do artigo sdo de responsabilidade da autora.

11 We are absurdly accustomed to the miracle of a few written signs being able to contain immortal
imagery, involutions of thought, new worlds with live people, speaking, weeping, laughing. We take it for
granted so simply that in a sense, by the very act of brutish routine acceptance, we undo the work of the
ages, the history of the gradual elaboration of poetical description and construction, from the treeman to
Browning, from the caveman to Keats. What if we awake one day, all of us, and find ourselves utterly
unable to read? I wish you to gasp not only at what you read but at the miracle of its being readable.
(Nabokov, V. Pale Fire. Comentario linha 991, p. 167)

734



Simpdsio 35 — Linguagem e cognig¢do — Aspectos teoricos e metodologicos da perspectiva sociocognitiva

1989; Koch; Elias, 2006), ou ainda, se pensarmos na literatura como arte, cuja matéria

prima ¢ a palavra escrita.

O estranhamento diante do milagre da leitura, ao qual nos conclama Nabokov,
pode nos levar a outras perspectivas, tais como a das neurociéncias. O que nosso corpo
(e nosso cérebro) faz quando lemos (Dehaene, 2012; Schotter; Rayner, 2015)? O que o
corpo (e o cérebro) de quem nao 1€ (por exemplo, uma crianga antes dos 5 anos ou um
adulto nao letrado) faz diante de um texto escrito (Pegado et al., 2014; Dehaene et al,
2015)? O que faziam os neurénios que processam a leitura em um leitor proficiente
antes da aprendizagem dessa habilidade (Dehaene; Cohen, 2007; Dehaene et al., 2010)?

A leitura pode ainda ser abordada a partir de uma perspectiva educacional,
econOmica e social: a leitura se tornou uma ferramenta tdo fundamental para a vida em
sociedade que o desempenho em leitura dos cidaddos interessa ndo sé ao individuo ou a
comunidade escolar, mas também aos governos, € a organizagdes como a OECD
(Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico, em inglés,
Organisation for Economic Co-operation and Development), cujo objetivo ¢ promover
politicas para incrementar o bem-estar social e econdmico mundial e que ¢ responsavel
pelo PISA (Programa para Avaliagdo Internacional de Estudantes, em inglés
Programme for International Student Assessment). Se a leitura ¢ uma habilidade tao
fundamental, podendo ser considerada um direito humano em sociedades democraticas
(Morais, 2016), como assegurar que todos sejam assistidos na aquisicdo e
desenvolvimento dessa habilidade?

As diversas perspectivas brevemente referidas nesta introdugdo nos dao uma
indicacdo da complexidade e importancia do tema, tanto do ponto de vista do individuo
quanto da sociedade. Neste artigo, procuraremos abordar a leitura a partir de um ponto
de vista interdisciplinar, congregando conhecimentos das Neurociéncias, Linguistica,
Psicologia Cognitiva e Educa¢do. Procuraremos refletir sobre dois aspectos que
parecem estar no cerne dos maus resultados apresentados pelas politicas publicas e pelas
orientagdes pedagogicas voltadas a melhoria dos niveis de leitura dos estudantes
brasileiros. O primeiro aspecto, abordado na se¢do que segue esta introdugdo, diz
respeito aos processos conscientes e inconscientes envolvidos na leitura. O segundo
aspecto, abordado na terceira secao, refere-se a complexa relacao entre linguagem oral e
escrita € aos componentes da compreensdo leitora. Na ultima se¢do, voltaremos nossa

atencdo ao contexto brasileiro, buscando sintetizar as contribui¢des que uma perspectiva

735



Simposio 35 — Linguagem e cogni¢do — Aspectos teoricos e metodologicos da perspectiva sociocognitiva

amparada na ciéncia da leitura pode trazer para o planejamento de politicas publicas e a

intervengdo pedagogica.

2. Processos conscientes e inconscientes envolvidos na leitura

Uma metafora muitas vezes referida quando trata-se de processos cognitivos
conscientes e inconscientes ¢ a do iceberg. Assim como a ponta visivel do iceberg, o
processamento cognitivo consciente ¢ parte, e nao todo. Quando pensamos em leitura,
novamente a metafora do iceberg nos ajuda a compreender como a um s6 tempo
estamos conscientes e inconscientes dos processos envolvidos. Além disso, a
automatizacdo faz com que processos dos quais temos consciéncia num determinado
estagio de aquisicdo possam tornar-se inconscientes noutro estdgio, acarretando
inclusive incremento no desempenho. Pensemos, por exemplo, em como aprendemos a
dirigir um carro (a série de agdes coordenadas que precisam ser efetuadas e o esfor¢o
consciente de pensar em cada uma delas) e em como dirigimos ap6s alguns anos de
experiéncia: acelerar, debrear, frear passam a ser agdes automatizadas, inconscientes,
enquanto a atencao consciente fica liberada para monitorar as condi¢des do transito ou
planejar o caminho a ser percorrido. No processo de aprendizagem da leitura, a
automatizacdo desempenha papel fundamental, como veremos ao longo deste artigo.

Dehaene (2014) explora a relagdo entre processos cognitivos conscientes e
inconscientes. De acordo com o autor, nunca vemos uma imagem como nossa retina ve.
Ao contrario de um conjunto distorcido de pixels, permeado por vasos sanguineos, com
um ponto cego central, o que vemos ¢ uma imagem tridimensional corrigida e
reinterpretada a partir de nossas experiéncias prévias. Esse processo de corregdo e
reinterpretagdo € inconsciente, assim como o processo de agrupamento das unidades
significativas (chunks) na memoria de trabalho (para uma revisdo, ver Gabriel et al,
2015). Nossa capacidade de reconhecer palavras escritas deriva da capacidade
inconsciente de aprendizagem estatistica: ao longo da vida, um leitor adulto vé milhdes
de palavras, e seu cortex visual contém neurdnios preparados para identificar sequéncias
frequentes. Durante o processamento de frases, a mente estd consciente do topico em
questdo, e a maioria das palavras isoladas (sem mencionar fonemas e morfemas) nao

atinge o limiar de consciéncia. Ja4 durante o processamento de frases complexas,
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ambiguas ou metaforicas, a mente inconsciente ativa varios possiveis significados, ao
passo que a mente consciente escolhe qual desses significados ¢ mais apropriado ao
contexto. Nas palavras de Dehaene (2014, p. 66): "A mente inconsciente propoe
enquanto a mente consciente seleciona”'”.

A metafora do iceberg ¢ 1til ainda quando pensamos no ensino e aprendizagem
da leitura: assim como a ponta visivel do iceberg pode levar o comandante do navio a
subestimar o perigo iminente, como na famosa tragédia do Titanic, a parte observavel
da leitura pode levar o professor (ou os responsaveis pelo estabelecimento de politicas
publicas direcionadas ao desenvolvimento da leitura) a subestimar a importancia dos
processos inconscientes envolvidos na leitura realizada pelo leitor habil, mas que
precisam ser aprendidos, de forma explicita e consciente pelo leitor iniciante.

Um exemplo de como a pedagogia da leitura pode ser traida pela ilusdo do
iceberg ¢ o processo de transformacdo dos sinais graficos em linguagem oral. Ler
implica um sistema complexo de transformacao dos sinais de entrada — o sinal grafico,
em representagdes de sua pronuncia e de seu significado. De acordo com Morais
(2013:11), ler ¢ “traduzir” o que esta escrito, traduzir naquilo que o texto escrito
representa, quer dizer, em linguagem. Nos sistemas de escrita alfabética, esse processo
de tradu¢do implica, no leitor iniciante, a decodifica¢dao de grafemas (letras ou conjunto
de letras)"® em fonemas (unidades fonologicas da lingua que distinguem palavras entre
si).

No Glossario de “Termos de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita para Educadores”,
do Ceale/Ufmg, Coscarelli (2016) define decodificacdo como “processo no qual o leitor
transforma as retas e curvas que compdem as letras em sons oralizados ou numa
imagem mental do som”. Essa operagdao poderia ser considerada um processo simples
de associacao (Gough; Hillinger, 1980), se as letras representassem sempre 0 mesmo
som, mas ndo ¢ o que acontece. As linguas variam quanto a consisténcia com que a
fonologia ¢ representada pela ortografia - ou seja, o grau de previsibilidade da prontincia
de uma determinada letra ou conjunto de letras -, com linguas em que a relagao
grafema-fonema ¢ mais transparente, num extremo, como o finlandé€s, até linguas
altamente imprevisiveis, como o inglés (Ziegler; Goswami, 2005; 2006). Coscarelli

(2016) propde o exemplo da palavra “banana”, em que temos trés ocorréncias da letra

12 The unconscious mind proposes while the conscious mind selects.
13 Um grafema ¢ uma letra ou um conjunto de letras que corresponde a um fonema. Por exemplo, o
e

grafema “p” corresponde ao fonema /p/, ao passo que o grafema “ss” em “passaro” corresponde ao
fonema /s/.
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A, mas em cada uma delas essa letra representa um som diferente (em algumas
variantes do portugués os sons sdo: [a], [a], /O/, respectivamente, e em outras /a/, /’a/,

€,

/9/), mas poderiamos também pensar no caso emblematico da letra “x”, que representa
diferentes fonemas em “xicara”, “taxi”, “excesso” e “exame”, sendo que esses mesmos
fonemas podem ser escritos com outros grafemas, como no caso de “churrasco”,
“acesso” e “azeite”."

A decodificagdo pressupde ainda que o leitor aprendiz tenha compreendido o
principio alfabético, segundo o qual os grafemas representam os fonemas da lingua.
Para um leitor alfabetizado, ou seja, que saiba ler em uma escrita alfabética, esse
principio parece bastante Obvio. No entanto, se considerarmos outros sistemas de
escrita, por exemplo, o chinés e o japonés, em que os grafemas representam palavras,
conceitos ou silabas, veremos que esse principio nao ¢ dbvio e precisa ser explicitado as
criancgas. Esse talvez seja um dos pontos a ser enfatizado e repetido como um mantra
quando se trata de ensino de leitura: o que pode parecer 6bvio para o leitor proficiente
(processado, em geral, de forma inconscientemente) ndo o ¢ necessariamente para o
aprendiz!

A decodificagdo, ainda que imprescindivel, € apenas o primeiro passo a ser dado
no processo de transformagao dos sinais graficos em linguagem oral. A medida que o
leitor ganha familiaridade com a forma escrita das palavras, o processo de decodificagao
vai dando lugar a conversao ortografica (Frith, 1985), em que unidades ortograficas
correspondem idealmente a morfemas ou palavras. A leitura proficiente implica fluéncia
(leitura rapida, ndo truncada) e essa so ¢ atingida por meio da automatizacdo (ou seja,
transformagao de um processo consciente em inconsciente) da decodificagdo e gradual
armazenamento das representacdes de palavras em sua forma ortografica na memoria de
longo prazo. Ainda que seja um processo inconsciente no leitor proficiente, este pode
lancar mao da decodificacdo consciente quando necessdrio, por exemplo, diante de
palavras novas, de dificil prontincia ou potencialmente conflitantes (como no caso de
palavras paronimas, como delatar/dilatar/deletar).

A préatica frequente da leitura e da escritura, seja com propdsitos pragmaticos
(utilitarios), divertimento, ampliacdo do conhecimento ou fruicdo estética (literaria),

possibilita o desenvolvimento da literacia (traducdo do termo inglés, /iteracy). Segundo

14 Nao nos ocorre nenhum exemplo em portugués em que os fonemas /ks/, de taxi, sejam escritos com
€,

outro grafema que ndo o “x”, mas talvez o leitor aprendiz seja tentado a grafar esses fonemas com dois
grafemas, como em “tacsi”, por exemplo.
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Morais (2016), a literacia ndo se confunde com a alfabetizagdo por duas razdes:
primeiro, porque alguém pode saber ler em 4rabe, japonés ou chinés sem ter sido
alfabetizado, ja que essas linguas nao utilizam o alfabeto. Segundo, porque a literacia
pressupoe o uso fluente da leitura e da escrita, ndo como um fim mas como um meio,
uma ferramenta. Como dissemos no inicio deste artigo, o leitor fluente em geral nao
pensa em como 1€, mas sim no que l¢€, portanto sua atenc¢ao consciente estd voltada para
a construcao de sentidos durante a leitura, o que se torna possivel exatamente porque a
transformagao dos sinais graficos em linguagem (oral ou mental, como na leitura
silenciosa), ja esta automatizada. Nesse sentido, a literacia poderia ser tomada como
sindnimo de letramento, mas esse termo ganhou no Brasil uma conotagdo bastante
particular, que parece negligenciar os aspectos especificos da leitura (desenvolviemnto
da consciéncia fonologica, identificacdo de letras e padrdes ortograficos, conhecimento
do vocabulério e de expressdes mais frequentes na lingua escrita, reflexdo sobre as
micro e macroestruturas caracteristicas de diferentes géneros textuais), enfatizando seu
papel enquanto pratica social, como se houvesse um conflito inerente a esses dois
aspectos (Morais, 2003; Soares, 2004). Na perspectiva que adotamos, a alfabetizacao ¢ a
literacia qualificadas sdo imprescindiveis para o uso da leitura e da escrita enquanto
pratica social, e precisam ser abordadas de forma objetiva e consciente nos programas
que se propdem a incrementar a alfabetizagdo e compreensao leitora. Voltaremos a esse

assunto na sequéncia deste artigo.

3. A relacgdo entre linguagem verbal oral e escrita

A palavra ‘leitura’ sdo atribuidos muitos significados, dependendo do contexto
em que ¢ empregada. De um ponto de vista cognitivo e também educacional, a defini¢ao
do que entendemos por leitura ¢ determinante das praticas consequentes, tanto do ponto
de vista da investigagdo quanto da intervencdo pedagdgica. Para Morais (1996:111),
para compreender o que ¢ leitura, temos que evitar estender nosso objeto de estudo, a
fim de apreender o que ele tem de especifico, de intrinsecamente interessante. Portanto,
para entender como ¢ possivel ler, nosso primeiro desafio ¢ definir: o que ha de
especifico na leitura?

A leitura pressupde a escrita, que se desenvolveu inicialmente como um sistema
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de representacdo da linguagem falada. Entretanto, ainda que a escrita tenha sido
inicialmente uma tentativa de escrever a fala, seu uso ao longo dos séculos contribuiu
para a constituigdo de uma nova modalidade de comunicagdo, cujas convengdes sao
compartilhadas culturalmente, e que precisam ser aprendidas pelos novos membros da
comunidade. E importante lembrar que a escrita ¢ uma invengdo cultural relativamente
recente (em torno de 5.000 anos), constituindo-se como uma forma particular de uso da
linguagem. Por isso, € previsivel que linguagem oral e escrita compartilhem uma série
de caracteristicas, mas o que as distingue? O Quadro 1 ilustra dez critérios de

comparacao.

Quadro 1: Dez critérios ilustrativos da relag@o entre linguagem verbal oral e escrita

Linguagem verbal Oral Escrita
1. Aprendizagem sim sim
2. Compreensao sim sim
3. Interpretacdo sim sim
4. Linguagem + literal versus sim sim

ling. + metaforica

5. Interagao falante — discurso - ouvinte [autor] — texto — leitor

6. Variagdo linguistica + variagdo; + coloquial + estavel; +formal

7. Léxico + repeticdo; - diversidade + diversidade; + densidade

8. Sintaxe + oragdes curtas; + ora¢des subordinadas; +voz
+ ordem direta; passiva; +ordem inversa

9. Conhecimento prévio Temas de dominio comum Maior abrangéncia tematica

10. Tradugdo dos sinais visuais

em linguagem NAO SIM

Ao compararmos situacdes de uso da linguagem verbal oral e escrita, podemos
concluir que ambas podem ter como objetivo a aprendizagem, a compreensdo ¢ a
interpretagao (Kintsch, 1998; Dascal, 2006; Gabriel et al., 2012).

Ambas as modalidades apresentam expressdes mais literais ou mais metaforicas,
ndo sendo a linguagem figurada uma prerrogativa literaria (Lakoff; Johnson, 2002;
Gibbs, 1994; 2002; Gabriel et al., 2011).

Ambas as modalidades pressupdem interagao, ainda que atores e contextos se
distingam: nas situagdes de comunicagdo oral, as informagdes contextuais tendem a ser
mais compartilhadas, ao passo que na escrita muitas informag¢des ndo sdo dadas e

precisam ser inferidas, o que pressupoe conhecimentos compartilhados, sendo que parte
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desses conhecimentos tém origem nos proprios interlocutores: falante-ouvinte, autor-
leitor (Flores; Gabriel, 2012).

Ambas as modalidades apresentam variagao linguistica, com a linguagem escrita
tendendo a maior estabilidade e formalidade, em oposicdo a maior variagdo e
informalidade da oralidade (Kato, 1986; Marcuschi, 2007).

Ambas as modalidades amparam-se no conhecimento lexical, sendo que a
linguagem escrita apresenta maior densidade e diversidade lexical quando comparada a
linguagem oral (Nagy; Anderson, 1984; Cunningham, 2005; Johansson, 2008).

Ambas as modalidades compartilham caracteristicas comuns da sintaxe da
lingua, sendo que a linguagem escrita se caracteriza por construgdes sintdticas mais
longas, uso de ordem inversa, estruturas subordinadas e maior uso de voz passiva
(MacWhinney; Bates, 1989; Bates et al., 1995; Gabriel, 2001).

Ambas as modalidades amparam-se no conhecimento prévio, porém o contexto
das interlocucdes orais tende a ser mais compartilhado e familiar (familia, escola,
trabalho, comércio, etc), proporcionando informagdes multimodais que se somam e
complementam as informacodes verbais (Morato; Bentes, 2013). Assim, os interlocutores
podem apoiar-se em informagdes de diferentes origens para a atribuicdo de sentidos.
Durante a leitura, por sua vez, o contexto ¢ menos 6bvio, englobando, a priori, qualquer
area do conhecimento humano. Ainda que o autor tenha em mente um possivel leitor,
com um conjunto de conhecimentos, evidenciados no que ¢ dito € no que nao ¢ dito, o
texto escrito se emancipa do autor, ganhando publicos diversos, em periodos historicos
diversos. Por isso, a compreensdo em leitura muitas vezes ¢ prejudicada por lacunas de
informacgdes contextuais imprescindiveis.

Observemos a proposta de continuum explicitada pelos sinais + e — presentes no
Quadro 1: uma analise cuidadosa de cada critério nos revela ndo dicotomias, mas sim
gradacdes. Nao ¢ necessario dizer que cada um desses critérios constitui uma area de
pesquisa per se, € que os procedimentos utilizados na compreensao da linguagem oral e
escrita ndo sdo exatamente os mesmos, como, por exemplo, o processo de referenciacao,
a interpretagdo de elementos déiticos, as pistas prosoddicas ou a possibilidade de releitura
ou de interpelacdo do interlocutor, nas respectivas modalidades. Entretanto, essa gama
de nuangas mais ou menos sutis ndo serdo discutidas em profundidade neste artigo por
uma questao de foco e de espaco.

Os nove primeiros critérios elencados no Quadro 1, sintetizados nos paragrafos

acima, apontam compartilhamentos entre linguagem oral e escrita, bem como diferentes
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gradacdes e intensidades. O ultimo critério, no entanto, distingue-se dos demais. Para
melhor entendé-lo, imaginemos a situagdo proposta por Nabokov: E se um dia
acordassemos, todos nos, e nos descobrissemos incapazes de ler? E se, como em
“Ensaio sobre a cegueira”, de José Saramago (1995), um de ndés mantivesse a
capacidade de ver/ler e lesse para os demais: Quem compreenderia o texto lido? Quem
estaria lendo, literalmente?

A transformagdo de sinais graficos, visuais, em sons da linguagem oral, que
abrange a traducdo nos sistemas de escrita alfabéticos de grafemas em fonemas, e, no
leitor proficiente, de padrdes ortograficos em linguagem oral, estd presente apenas na
linguagem escrita. Ainda que possamos compreender e aprender a partir da leitura feita
por outrem, sé lemos, em sentido estrito, quando somos autores dessa transformacao.

A relagdo entre os conceitos de leitura e as dificuldades na aprendizagem da
leitura, e a necessidade de definir com precisdo o objeto de estudo que temos em mente
quando tratamos de leitura, vem sendo discutida por varios autores, com propostas que
merecem nossa atencao.

Hoover e Gough (1990) propuseram uma visao “simples” da leitura (The Simple
View of Reading), segundo a qual a leitura habil pode ser caracterizada como o produto
das habilidades de decodifica¢do e compreensdo linguistica, sendo esses dois elementos
de igual importancia: se ha decodificacao, mas nao ha compreensao linguistica, ndo ha
leitura; por outro lado, se ha compreensao linguistica, mas ndo ha decodificacdo, nao ha
leitura. A visdo “simples” da leitura ndo pressupde que a decodificacdo seja simples,
nem que a compreensao linguistica seja simples, seja na modalidade oral ou escrita, mas
sim que esses dois componentes, independentes entre si, constituem a leitura habil em
propor¢des equivalentes.

Kamhi (2007) propde uma visdo restrita da leitura (Narrow View of Reading),
em que o conceito de leitura seria limitado a leitura de palavras (reconhecimento de
palavras e decodificagdo) e a compreensdo (reflexdo, raciocinio, interpretagdo), ou
melhor, as dificuldades de compreensao ndo seriam questdes de leitura, mas sim de
caréncia de conhecimento em dominios especificos. Para o autor, os Estados Unidos e
outros paises estariam evidenciando, mais do que uma crise de leitura, uma crise de falta
de conhecimentos. Kamhi (2009 a; b), a partir das criticas a sua proposta, reavalia sua
posi¢do, sem no entanto deixar de enfatizar que a falta de clareza sobre que aspecto esta
sendo medido nos testes de avaliagdo da compreensao leitora (se o reconhecimento de

palavras, a compreensdo leitora em dominios gerais ou o conhecimento de um assunto
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especifico), obscurece os resultados e dificulta a tomada de atitudes politicas e
pedagdgicas que possam trazer contribuicdes efetivas para minimizar a crise.

Em um estudo longitudinal investigando a leitura inicial e as habilidades
linguisticas de criancas com dificuldades de compreensao leitora, dos 5 aos 8 anos de
idade, Nation et al. (2010) constataram que fragilidades em aspectos da linguagem oral
foram detectados em criangas que posteriormente apresentaram dificuldades de
compreensao leitora. Esse resultado ¢ extremamente relevante, se considerarmos que,
até a sua publicagdo, ndo estava claro se as dificuldades de compreensdo da linguagem
oral eram uma consequéncia do baixo aproveitamento que os leitores pobres'’ fazem da
atividade leitora (ampliagdo de vocabuldrio e dos conhecimentos relacionados, por
exemplo), ou se essas dificuldades ja estavam presentes antes da aprendizagem da
leitura, tendendo a amplia¢dao da lacuna entre bons leitores e leitores com dificuldades
de compreensdo. Segundo os autores, as variagdes na linguagem oral nos anos pré-
escolares ¢ um bom preditor da compreensdo leitora no segundo ano escolar. Além
disso, o estudo mostrou que os leitores com dificuldades de compreensao apresentaram
menor consciéncia fonolégica nos anos iniciais, mas também baixa competéncia no
processamento de sentengas e compreensdo de frases faladas, sugerindo a intervencao
precoce junto a criangas com baixo desempenho na linguagem oral, a fim de que evitar
baixo desempenho futuro também na linguagem escrita.

Nesse mesmo sentido, Snowling e Hulme (2012) advogam a presenca de dois
componentes independentes no processo de compreensdo em leitura nos primeiros anos
de aprendizagem, o que gera a necessidade de considerar pelo menos duas categorias de
leitores deficientes: leitores cujas dificuldades em leitura sejam decorrentes da
decodificagdo ineficiente (lenta e/ou ndo-acurada); e leitores cujas dificuldades sejam
decorrentes do conhecimento insuficiente da linguagem oral (vocabulario, estruturas
gramaticais, entre outros aspectos que desempenham papel relevante na compreensao).

Seidenberg (2013) retoma a distingdo proposta por Snowling e Hulme (2012) ao
considerar a realidade americana, em especial a das criangas oriundas de familias
hispanicas aprendendo a ler em inglés e a de usuarios de variantes dialetais como a dos
afro-descendentes, que apresentam dominio insuficiente da lingua inglesa utilizada nos

textos escritos. Se considerarmos a realidade brasileira, podemos tragar uma analogia

15 A literatura especializada na area de leitura cunhou o termo poor readers para denominar os leitores
com dificuldades de leitura. Na falta de um termo sucinto em portugués, adotamos aqui a traducdo literal
da expressdo, leitores pobres, sem que essa faca referéncia ao estatuto socioecondomico do leitor mas sim
ao seu desempenho em leitura.
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com relagdo as variantes dialetais da linguagem oral usadas por grupos cultural e
socioeconomicamente desfavorecidos, que distanciam-se daquelas usadas nos textos
escritos, representando assim um obstaculo a compreensao.

Os estudos e reflexdes apresentados nesta se¢do reiteram a intrinseca relagao
entre linguagem oral e escrita, a0 mesmo tempo em que as distinguem. A leitura ¢ uma
cria¢do cultural, como referido no inicio deste artigo, mais ainda ndo disponivel a todos:
ha povos agrafos, ha adultos analfabetos em sociedades letradas e ha criangas que nao
compreendem o que leem, mesmo depois de anos de escolarizagdao. Se, de um lado,
aprendemos a linguagem oral a partir da interagdo com outros seres humanos,
adquirindo inicialmente a variante linguistica utilizada pelo grupo familiar, a
aprendizagem da linguagem escrita requer, além da exposicdo a textos escritos, de
instrucdo explicita, consciente e sistematica nos varios componentes da linguagem
(fonologico, semantico, sintatico, pragmatico), como ilustrado no Quadro 1. Ao mesmo
tempo, um diagndstico preciso do tipo de dificuldade apresentada pelo leitores pobres ¢
altamente desejavel, para que se possa planejar intervencoes qualificadas, que atendam
as necessidades das criangas em risco de se tornarem leitores pobres ou que ja

apresentem dificuldades de leitura cristalizadas.

4. Para que todos sejam capazes de ler

E se acordassemos um dia, todos nos, e nos descobrissemos capazes de ler? Esta
questdo, uma antitese a proposta por Nabokov, sintetiza o desejo de tantos que vém
trabalhando para a universalizagdo do direito de todos a alfabetizagdo e a literacia. Para
que esse objetivo seja alcangado, muitos esforcos vém sendo empreendidos, em varios
paises. E verdade que o século XX testemunhou reducdes dramaticas do analfabetismo
adulto e a consolidacdo do direito ao ingresso € permanéncia na escola. No contexto
brasileiro, o ensino obrigatorio e gratuito, que até 1971 restringia-se a quatro anos
(curso primario), passou a oito anos no periodo de 1971 a 2009, e nove anos a partir de
2010, com inicio do Ensino Fundamental aos 6 anos de idade, e ampliagao desse
periodo em discussao nas instancias legislativas nacionais. Por outro lado, a profusao de
dados sobre a qualidade da educagdo promovida pelo sistema de ensino brasileiro

mostra que hd muito a avangar. De acordo com os dados do INEP/OCDE (2012; 2013),
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49,2% dos estudantes brasileiros de 15 anos de idade encontra-se no nivel 2 de leitura
(em uma escala de 1 a 6), sendo capazes de reconhecer a ideia principal do texto,
entender relagdes de partes delimitadas, fazer inferéncias elementares em topico
familiar. Apenas 0,5% dos estudantes brasileiros dessa faixa etdria encontram-se no
nivel 5, estando aptos a localizar e organizar informagdes profundamente entranhadas
no texto, cuja interpretacdo e reflexdo exijam compreensao detalhada. Outro dado a ter
em mente ¢ que os baixos resultados nas avaliacdes em leitura concentram-se nos
grupos sociais menos favorecidos, o que indica a necessidade de intervencao do poder
equalizador do Estado, a fim de garantir educacdo de qualidade para todos.

Em 2012, o governo brasileiro langou um programa promissor, com um objetivo
nobre: “promover a alfabetiza¢do dos estudantes até os anos de idade, ao final do 3° ano
do ensino fundamental da educacdo basica publica, aferida por avaliagdes periodicas”
(Brasil, art. 1°, Medida Provisoria n. 586, de 08/11/2012). O Pacto Nacional pela
Alfabetiza¢do na Idade Certa — Pnaic prevé a agdo conjunta dos estados, municipios e
federagdo no sentido de proporcionar a formagdao continuada de professores
alfabetizadores e orientadores de estudo; disponibilizar material didatico, obras literarias
e de apoio pedagodgico, jogos e tecnologias educacionais; realizar avaliagdes
sistematicas; e fazer a gestdo, mobilizacdo e controle social do Pacto.

Ainda que a iniciativa seja louvavel, o estudo desenvolvido por Lopes (2015)
aponta lacunas importantes dessa iniciativa, que podem comprometer seus resultados.
A partir da analise dos Cadernos de Formagao do Pnaic e de entrevistas com professores
do ciclo de alfabetizacdo (primeiro ao terceiro ano do Ensino Fundamental), a pesquisa
constatou que a formagdo proporcionada pelo Pacto ndo aborda uma das questdes mais
pertinentes no processo de alfabetizacdo, a instrucao fonica e explicita dos fonemas e
grafemas, a sistematizagdo de atividades de consciéncia fonoldgica, pré-requisito para a
realizagdo da decodificacdo das palavras, e que, a0 mesmo tempo, contribui para
fluéncia leitora e o incremento da compreensao.

Um dos pontos positivos apresentados pelos entrevistados foi a distribuicao de
livros de literatura infantil e jogos para as escolas, contribuindo para a exposi¢ao das
criancas a materiais de leitura interessantes, em geral lidos pela professora, numa
abordagem pedagogica cunhada como “leitura deleite”. No entanto, pouca ou nenhuma
énfase foi dada quanto a como detectar e amparar precocemente criangas com
dificuldades na aprendizagem da leitura, ou que possam vir a apresentar dificuldades.

Nao ha duvida de que a leitura deleite ¢ bem-vinda e desejavel na escola, mas para que

745



Simposio 35 — Linguagem e cogni¢do — Aspectos teoricos e metodologicos da perspectiva sociocognitiva

todas as criangas possam usufruir desse prazer também de forma autonoma, e ndo
apenas ao ouvir a leitura feita por outrem, ¢ necessdrio desenvolver as competéncias
necessarias para a decodifica¢do rapida e fluente, a ampliagdo do vocabulario e das
construgdes linguisticas. Além disso, a leitura pode ter outros objetivos, tdo nobres
quanto o prazer: a busca de informacdo, de conhecimento, o desenvolvimento do
raciocinio.

A falta de reflexdo sobre os aspectos conscientes e inconscientes da leitura e
sobre a complexa relagdo entre as modalidades oral e escrita da linguagem fica evidente
na fala dos professores alfabetizadores, que se dizem preocupados com os alunos que
apresentam dificuldades na aprendizagem da leitura e compreensdo textual, mas ao
mesmo tempo sentem-se desamparados, sem saber de que maneira auxilia-los. Essa
situagdo ¢ especialmente dramatica no terceiro ano do ciclo, que recebe criancas com 8
anos, muitas das quais ainda ndo automatizaram a decodificacdo fluente,
comprometendo portanto o avango no processo de aprendizagem por meio da leitura e
escrita. Parece-nos bastante injusto e pouco eficaz postergar a avaliacdo das
competéncias desenvolvidas ao longo do ciclo para o terceiro ano, quando na verdade o
diagnostico precoce das dificuldades (reconhecimento de palavras, pouco dominio das
variantes mais formais da lingua, lacunas em conhecimentos especificos) poderia
instrumentalizar professores e comunidade escolar para a intervencdo precoce e
concomitante ao longo dos trés anos do ciclo, deslocando o foco da atengdo da questao
de reprovar ou ndo a crianc¢a ao longo desse periodo para a questdo mais fulcral: que
tipo de intervencdo pedagogica (ou clinica, quando for o caso) pode ser oferecida para
que todos sejam capazes de ler? Ou ainda, parafraseando o belo slogan do programa

americano, para que nenhuma crianca fique para tras?'®
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RESUMO

Pretendemos mostrar que as projegdes, como a analogia e a metafora, sao utilizadas em
larga escala na maioria dos géneros que sdo produzidos, inclusive nos “ndo literarios”.
Nosso corpus ¢ composto de: titulos de matérias jornalisticas, redagdes de exames
vestibulares e memes, que sdo os principais géneros a que estdo expostos os alunos do
Ensino Médio. A hipotese que postulamos € que as projecdes, frequentes em muitos
géneros, tém importante funcdo argumentativa. Acreditamos, também, que tais textos
sdao consumidos justamente por conta das proje¢des contidas neles, ja que elas tornam
tais textos mais atrativos e podem significar muito, dizendo pouco. Além disso,
acreditamos que a percepcdo de tudo isso pode ajudar, consideravelmente, a
competéncia dos estudantes em interpretacdo de textos e até em produgao. Objetivamos,
portanto, compreender a funcionalidade e os efeitos de sentido das projecdes utilizadas
nos textos escolhidos e verificar como o dominio e a consciéncia de tais conceitos pode
ajudar os alunos a compreender melhor os textos que os circundam e produzir textos
mais bem escritos. Esses textos estdo sendo analisados a luz da Moderna Linguistica
Cognitiva e, para tanto, foram utilizadas a Teoria da Integracdo Conceptual (Blending)
proposta por Fauconnier e TURNER (2002), TURNER (2014), a Teoria da Parédbola,
proposta por TURNER (1996), consideragdes sobre Analogia propostas por
HOFSTADTER, D. & SANDER, E. e, também, em termos funcionais, o principio da
“presenca’ proposto por PERELMAN & OLBRECHTS-TYTECA (1996).

PALAVRAS-CHAVE: analogia; metafora; proje¢des; géneros nao-literarios.

Introducio: As projecoes e os géneros nao-literarios

Por muito tempo, as proje¢oes foram consideradas recursos estilisticos, como se

fossem utilizadas apenas para embelezar os textos. E a partir da publicagdo da obra

17 UNESP, Faculdade de Ciéncias e Letras, campus Araraquara. Doutoranda do Programa de Pos-
Graduagdo em Linguistica e Lingua Portuguesa. Rodovia Araraquara-Jau, Km 1, Bairro: Machados
Araraquara-SP, Brasil. CEP 14800-901. e-mail: alinepsline@gmail.com
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Metaphors we live by, de Lakoff e Johnson (1980) que as proje¢des passaram a ser
vistas de outra forma, como figura de pensamento existente em nossa mente.

Seria o fato de estarem no pensamento, principalmente a metafora, que faria com
que elas fossem explicitadas pela linguagem. Dessa forma, elas ndo mais seriam
pensadas como uma mera questdo de escolha, ou de estilo.

Muitos anos se passaram desde a publicacdo de tal obra, entretanto, em muitos
lugares e no senso-comum, ainda prevalece a ideia de que tais projegdes seriam tipicas
apenas do discurso literario, nao tendo espago nos géneros que nao o sao.

Nosso trabalho visa a endossar a tese de que tal presenca, independentemente do
género em questdo, ¢ real e recorrente, conforme anunciado hé tanto tempo. Além disso,
pretendemos refletir sobre qual ¢ a funcionalidade desse uso nos géneros especificos
que escolhemos para analise, que sdo: Titulos de matérias jornalisticas, Redacdes de
exame vestibular e Memes, todos extraidos de suportes digitais, como a Rede Social
Facebook e o site da Instituicdo FUVEST (www.fuvest.br).

Muito se fala e se vé€ a linguagem metaforica sendo usada em textos literarios ou
afins. Entretanto, ja que acreditamos ser a analogia e a metafora onipresentes € muito
usadas nos discursos que nos circundam e que produzimos, resolvemos entdo checa-las
em textos que sdo primordialmente rotulados como “objetivos”, principalmente como os
Titulos de Matérias Jornalisticas, e ver se ha espago para esse tipo de estratégia que, de
acordo com o senso comum, estaria mais para a subjetividade de um texto literario.

Pode parecer, a primeira vista, um contrassenso incluir em um corpus géneros
tdo diferentes, mas isso ¢ fruto da visdo sistémica ou contextual que assumimos, tendo
como objetivo estudar tal tema em seu uso por alunos do ensino médio e candidatos ao
ensino superior (vestibulandos).

Vejamos: os vestibulares da maioria das universidades brasileiras, entre as quais
se contam as paulistas, que ¢ o estado onde se situa nossa universidade e onde
exercemos nossa carreira docente, exigem, na prova de redagdo, que os candidatos
sejam capazes de ler e interpretar coletanea de textos, a maioria deles jornalistica.

Exige-se, também, que eles sejam capazes de argumentar defendendo seus
pontos de vista. Por outro lado, esses jovens vivem, atualmente, imersos na internet,
onde o Facebook ganha lugar de destaque.

A decisao de trabalhar com tais géneros tdo heterogéneos, portanto, € mais ou

menos como juntar numa gondola de supermercado vinhos, queijos, azeitonas e frios.
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Embora sejam alimentos de natureza diversa, costumam, em muitas ocasides, ser
consumidos juntos.

A hipdtese por nés postulada é que as projecdes, em especial a metafora e a
analogia, sdo bastante frequentes em muitos géneros e ndo apenas nos ditos “literarios”
e que tém importante funcdo argumentativa.

Acreditamos, também, que tais textos sdo consumidos justamente por conta das
projecdes contidas neles, ja que elas tornam tais textos mais atrativos e podem significar
muito, dizendo pouco.

Além disso, acreditamos que a percep¢do de tudo isso pode ajudar,
consideravelmente, o desenvolvimento dos alunos do ensino médio e vestibulandos em

sua competéncia em leitura e producao de textos.

Os géneros escolhidos: Titulos de matérias jornalisticas, Redacdes de Exame
vestibular e Memes - conceitos

Sabe-se que o conceito de género textual nasce com Bakhtin (1953; 1973).
Entretanto, nas ultimas décadas tal conceito ¢ muito discutido, tanto dentro da academia
quanto nas instituigdes de ensino basico, e hd uma certa urgéncia manifesta de se adotar
essa perspectiva para o ensino.

Marcuschi, pesquisador brasileiro sobre esse assunto, um dos mais importantes
da atualidade, deixa claro, em seus escritos, inclusive, que “O estudo dos géneros
textuais ndo ¢ novo, mas esta na moda” (2008:147).

Diz ele a respeito desse assunto:
[...] os textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integragdo de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas; [...] sdo
entidades empiricas em situagdes comunicativas e se expressam em
designagoes diversas, constituindo em principio listagens abertas. [Assim] os
géneros siao formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, historica

e socialmente situadas. (Marcuschi, 2008:155, grifo nosso)

De acordo com Abreu (2008), ha infinitos géneros e cada um tem suas
convengdes e regras. Estudar tais convengdes, inclusive, estd entre as indicagdes dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o trabalho nas salas de aula do Brasil.

753



Simpdsio 35 — Linguagem e cognig¢do — Aspectos teoricos e metodologicos da perspectiva sociocognitiva

Esse documento traz as seguintes reflexdes a respeito disso:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios
géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis
de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos:
contetido temaitico, estilo e constru¢do composicional. Pode-se ainda
afirmar que a nogdo de géneros refere-se a “familias” de textos que
compartilham algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como
visdo geral da agdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em numero quase
ilimitado. Os géneros sdo determinados historicamente. As intencées
comunicativas, como parte das condicdes de producio dos discursos,
geram usos sociais que determinam os géneros que dardo forma aos
textos. E por isso que, quando um texto comega com “era uma vez”, ninguém
duvida de que esta diante de um conto, porque todos conhecem tal género.
Diante da expressdo “senhoras e senhores”, a expectativa ¢ ouvir um
pronunciamento publico ou uma apresentagdo de espetaculo, pois sabe-se que
nesses gé€neros o texto, inequivocamente, tem essa formula inicial. Do
mesmo modo, pode-se reconhecer outros géneros como cartas, reportagens,
anuncios, poemas, etc. (PCN, 1997:23, grifo nosso)

A partir dessa perspectiva, ¢ importante pensar nos conceitos dos géneros em
questio. O TITULO DE MATERIA JORNALISTICA (cf. Costa, 2012) ¢ definido
como sendo um enunciado curto e objetivo que se coloca no comeg¢o de uma publicagao
jornalistica para indicar ou identificar o assunto tratado e que sintetiza, com precisao, a
informag¢@o mais importante do texto.

O autor diz ser o titulo o elemento composicional do género que animara ou nao
o leitor a leitura do texto na integra. Sendo assim, ¢ de suma importancia que ele seja
interessante, chamativo, e no caso até informativo. E interessante destacar que nos
suportes digitais, hoje, os leitores, muitas vezes, informam-se apenas pelos titulos e nao
acessam o texto todo, dai a importancia de que ele seja claro e informativo.

E muito importante esclarecer que tal conceito ndo se confunde com o de
manchete, que, por sua vez ¢ o nome dado apenas ao titulo da matéria principal da
publicacao do dia do periddico. Sendo assim, para esclarecer: toda manchete ¢ um titulo
de matéria jornalistica, mas nem todo titulo de matéria jornalistica ¢ manchete.

MEME, por sua vez, segundo Milner (2012:12 apud Vereza, 2013:11 ) “[...]

seriam artefatos de midia amadores, extensivamente remixados, compartilhados e

recirculados por diferentes participantes em redes sociais.”
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Em relag@o ao seu formato e proposito comunicativo, Milner (2012) observa que
os memes sdo géneros multimodais, pois neles hd interacdo entre imagem (texto ndo-
verbal) e palavras (texto verbal) com o proposito de contar uma piada, fazer uma
observacgao que se julga interessante ou propor um argumento.

Vereza, em seu estudo (2013:11), aponta a predominancia de mensagens
humoristicas e outras de cunho moral, proverbial, que podem ser consideradas do
campo da autoajuda, pelo seu teor supostamente “edificante” e, portanto, seriam de
natureza argumentativa, por defenderem um dado ponto de vista e apresentarem um
olhar sobre determinados aspectos da vida.

A pesquisadora ainda acrescenta que muitos dos memes propdem metaforas - ou
desconstru¢ao ou parddia de metaforas — para criar o humor ou desenvolver um
argumento.

O 1ltimo género em questdo ¢ a DISSERTACAO, género escolar, que, no caso
do corpus escolhido, apresenta algumas peculiaridades composicionais, como
obrigatoriedade de presenga de titulo e nimero de linhas (minimo de vinte € maximo de
trinta), por tratar-se de uma produgdao de texto cujo proposito ¢ fazer parte de um
processo seletivo e que, por isso, a ele nos referiremos como REDACAO DE EXAME
VESTIBULAR.

Costa (2012:105) apresenta-nos a dissertacdo como sendo um tipo de redagao
em que ha uma forma consagrada de organizacao estrutural em trés partes: a primeira
chamada de introducdo, em que se apresenta o assunto a ser discutido e a tese, opinido
do autor sobre esse tema; a segunda, chamada de desenvolvimento, em que sdo
desenvolvidos os conceitos, ideias, informagdes e argumentos, gradual e
progressivamente; e a terceira e ultima, chamada de conclusdo, em que hd um resumo
de tudo o que foi expresso, com a retomada e condensa¢ao do conteudo anterior do
texto.

Apos essa breve apresentacdo dos géneros utilizados, que longe de pretender
teorizd-los, pretende apenas apresenta-los ao leitor, seguiremos agora com a

apresentacao dos conceitos utilizados para a andlises realizadas.
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Analogia, Metafora e outras projecoes e suas funcionalidades nos géneros em
)
questio, sob a dtica da Linguistica Cognitiva e da Retorica.

A Linguistica Cognitiva, area da ciéncia, desenvolvida a partir da década de 70,
cujos estudos baseiam-se no pressuposto central de que a linguagem reflete padroes de
pensamento (cf. Evans e Green, 2006:05), hoje, fornece a nos varias ferramentas que
podem servir para pensar a linguagem e sua expressao.

Para a presente analise, utilizaremos, principalmente, a Teoria da Parédbola,
proposta por Turner (1996); a Teoria da Metafora Conceptual, proposta por Lakoff e
Johnson (1980); a Teoria da Integracdo Conceptual (Blending) proposta por Fauconnier
e Turner (2002) e Turner (2014), consideracdes sobre Analogia propostas por
Hofstadter, D. & Sander, E. (2013) e, também, em termos funcionais, extraido da
Teoria da Nova Retorica, o principio da “presenca’ proposto por Perelman & Olbrechts-
Tyteca (1996).

A Parabola, que consideraremos um tipo de projecdo, ¢ um tipo especial de
analogia entre narrativas, pois combina histdrias e projecdes. Dessa forma, a historia
alvo — a que iremos compreender — nao ¢ mencionada explicitamente, mas, por meio de
nossa capacidade agil para usar historias e projegdes, nos projetamos a historia fonte
explicita para uma historia alvo encoberta.

A Analogia, presente por sua vez ndo s6 na parabola, mas também em outras
circunstancias, ¢ definida como uma comparagao baseada na similaridade percebida (cf.
Evans & Green, 2006:98). Segundo os mesmos autores, uma analogia ocorre a partir de
blends de redes de integragado distintos (cf. Evans e Green, 2006:423).

Hofstadter, D. & Sander, E. (2013:03), propdem que sem os conceitos ndo pode
haver pensamento e sem as analogias ndo ha conceitos. Elas estariam, portanto, na base
da composicao de nosso pensamento.

Segundo eles, dessa forma, cada conceito em nossa mente deve sua existéncia a
uma longa sucessdo de analogias feitas inconscientemente ao longo de muitos anos,
que, inicialmente, ddo a luz o conceito e, depois, continuam a enriquecé-lo ao longo de
nossa vida. Além disso, a cada momento de nossas vidas, 0S nossos conceitos sao
desencadeados, seletivamente, por analogias que o nosso cérebro faz sem cessar, em um
esforco para dar sentido ao novo e desconhecido com base no que ha de velho e

conhecido.
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No trecho que transcreveremos abaixo, de uma redacao de vestibular, ¢ possivel
identificar que o candidato inicia sua argumentagdo, em sua redagdo, valendo-se da

histéria do mito grego das sereias:

Tema geral da Redagao: Aproveite o melhor que a vida tem a oferecer com
o cartdo de crédito X.

Titulo da Redacio: Tenho logo existo

Paragrafo inicial: No mito das sereias, o irresistivel canto dessas criaturas
atrai os marinheiros em dire¢do aos rochedos que circundam a ilha em que
elas estdo entrincheiradas, inevitavelmente sendo o naufragio das
embarcagdes o desfecho. A musica emitida por esses seres tem analogo na
contemporaneidade: o capitalismo. Esse modo de produgdo apresenta trés
desencadeamentos que também levam o homem a ruina: o consumismo, a
valorizagdo do ter em detrimento do ser e a efemeridade das relagoes.

(Disponivel em: http://www.fuvest.br/vest2013/bestred/124678.html)

No caso do exemplo acima, vemos que, ao tragar uma comparagao entre o que
acontece com o homem que se deixa encantar pelo canto da sereia levando-o a ruina,
assim também poderd acontecer conosco, se nos deixarmos encantar pelo consumismo.
A histéria alvo, entdo, ¢ aquela que serd compreendida a partir da historia de origem,
que ¢ aquela que ¢ contada. Ou seja, aqui ha a utilizagdo de uma analogia, por meio de
uma historia, o que constitui uma parabola, para expressar uma opiniao.

E visivel que como artificio para iniciar seu texto e apresentar sua tese, o autor
do texto vale-se dessa funcionalidade da pardbola, de fazer o leitor ler uma historia mais
concreta e depois, projeta-la em outra, mais abstrata, com a finalidade de ser persuasivo
desde o inicio de seu texto.

Podemos encontrar, em nossos textos, outros tipos de projecao além da Analogia
e da Pardbola. A Metafora e outras projecdes relacionadas a ela também sdo muitos
recorrentes nos textos em questao.

A metafora ¢ um das questdes centrais estudadas pela Linguistica Cognitiva, ela
implica

um mapeamento entre dominios em que se escolhe propor algo mais concreto
em um dominio-fonte e transpde-se para algo menos concreto em um dominio-alvo,
assim, alguns itens dos frames sao transpostos de um dominio a outro.

Frames sao definidos por Fillmore (1982, 2006) como sendo quadros evocados

pelo uso da linguagem que servem para ligar e preencher o conhecimento de fundo (cf.
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EvanseGreen,2OO6:11)18

Ou seja, a linguagem ndo apenas decodifica sentidos particulares, mas também
simboliza esses sentidos que constituem parte do conhecimento compartilhado de uma
comunidade particular de falantes, assim, a linguagem pode ter uma funcdo interativa,
facilitando e enriquecendo a comunicacdo." (cf. Evans e Green, 2006:11)

Fillmore (1975,1977, 1982, 1985) propde, portanto, que a organizagdo dos
sentidos das palavras ¢ baseada nessa nogdo de frames, que seriam estruturas de
conhecimento detalhado ou esquemas emergentes de experiéncias cotidianas. Segundo
essa perspectiva, o conhecimento do significado das palavras seria, em parte, o
conhecimento do frame individual a que essa palavra ¢ associada. A teoria da semantica
de frames, portanto, revela a rica rede de significados que compde O nosso
conhecimento das palavras. (cf. Evans e Green, 2006:166)*

O titulo de matéria jornalistica “Estaddo Noite’ fala sobre os recentes
‘remendos’ no problema da Previdéncia Social” (Estaddo, 25/06/2015) ¢ um exemplo
de enunciado com base em metéforas.

A primeira, em questdo, ¢ a personificacao de Estadao Noite, que sabemos ser o
jornal, portanto inanimado, mas que falara, ou seja, realizard uma a¢do humana.

Tal metafora ¢ conhecida como Personificacdo, segundo Lakoff e Johnson
(1980), uma categoria geral que cobre uma enorme gama de metéaforas; “faz-nos” tomar
algo ndo humano como humano e permite-nos dar sentido a fendmenos do mundo em
termos humanos, termos esses que podemos entender com base em nossas proprias
motivagdes, objetivos acdes e caracteristicas. Em suma, ¢ quando atribuimos qualidades
humanas a entidades ndo-humanas que teriamos a Personificagdo, que € o que acontece

aqui.

18 No original: Language can be used to create scenes or frames of experience, indexing and even
constructing a particular context (Fillmore 1982). In other words, language use can invoke frames that
summon rich knowledge structures, which serve to call up and fill in background knowledge. (Evans and
Green, 2006:11)

19 No original: In summary, we 've seen that not only does language encode particular meanings, but also
that, by virtue of these meanings and the forms employed to symbolize these meanings, which constitute
part of shared knowledge in a particular speech community, language can serve an interactive function,
facilitating and enriching communication in a number of ways. (Evans and Green, 2006:11)

20 No original: One proposal concerning the organisation of word meaning is based on the notion of a
frame against which word-meanings are understood. This idea has been developed in linguistics by
Charles Fillmore (1975,1977, 1982, 1985). Frames are detailed knowledge structures or schemas
emerging from everyday experiences. According to this perspective, knowledge of word meaning is, in
part, knowledge of the individual frames with which a word is associated. A theory of frame semantics
therefore reveals the rich network of meaning that makes up our knowledge of words (Evans and Green,
2006:166)
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Outra metéfora, presente no mesmo enunciado ¢ a dos “remendos” no problema
da Previdéncia. E claro que ndo sdo remendos reais, de costura, mas aqui, significariam
tentativas de resolver o problema (rasgo) que acabaram por deixar marcas.

Segundo Lakoff e Johnson (1980), ainda, existem, inclusive, algumas Metaforas,
quase sempre as mesmas, que sdo empregadas regularmente em diferentes linguas do
mundo, a partir de dominios conceptuais que configuram organizagdes coerentes da
experiéncia humana e que representam a maneira Como pensamos € agimos.

1. Afeigao ¢ calor: Ela abracou o namorado calorosamente.
Importante ¢ grande: Ele é um grande homem.
Felicidade ¢ para cima: Ela é uma pessoa que estd sempre para cima.

Intimidade ¢ proximidade: Ela é muito proxima a mim.

nok WD

Dificuldades sdo pesos: Essa tarefa esta pesada.

E visivel que, constantemente, utilizamos expressdes em que nos valemos das
nossas experiéncias corporais para atribuir significados a elas e, entdo, entram em cena
os esquemas de imagem, que sdo padrdes estruturais recorrentes em nossa experiéncia
sensorio-motora, que quase sempre, servem para estruturar conceitos complexos.

Alguns esquemas de imagem com os quais lidamos cotidianamente sdo
EQUILIBRIO (BALANCE); PERCURSO (composto de trés elementos: ORIGEM,
TRAJETO E META (SOURCE, PATH, GOAL); CONTATO (CONTACT),
BLOQUEIO (BLOCKAGE); DINAMICA DE FORCAS (FORCE- DYNAMICS);
CONTAINER (com as “partes” dentro, fora, fronteira).

E comum dizermos e ouvirmos enunciados como os ilustrados abaixo. Neles, ha
sempre um esquema de imagem que embasa o raciocinio:

Exemplos:

Estamos no coracdo da Amazonia. (esquema de container)

O avido precisou abortar o pouso. (esquema de percurso)

Nosso relacionamento chegou a uma encruzilhada (esquema de percurso)

A corporificagdo, também, ¢ um “recurso” utilizado em larga escala tanto nos
textos escritos como principalmente em nossas conversas diarias. Sendo assim, ¢
evidente que em muitos dos textos, podemos detectar a utilizagdo de expressdes que
podemos analisar a luz dos esquemas de imagens, como, por exemplo, do texto abaixo.
Nesse enunciado (“A sua vida s6 vai pra frente depois que vocé se desapega das

pessoas que te levam pra tras”) percebemos o esquema de imagem do PERCURSO. A
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interpretacao de maneira bem simplificada seria: ir para frente ¢ bom, e ficar parado, ou
ir para trés € ruim, e algumas pessoas atrasariam sua vida, portanto, livre-se delas.
O pensamento analdgico se constroi entre a ideia de progredir = ir para frente e

regredir = voltar para tras.

= [ www facsbock com, ¢

M Sablas Palavras

Helerus Moreirs De Abrew Moreira
Srtera

Curty

L = F s Cliair Couto Creno Centena sorEsme,
- aceb g o i 2135 - CUrYy
levam pra trdst -
A X o 5 4 "E} Vo0h Tamals Erlencerd, Smmria73
: TcumTap
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[EuATal
HeuATa}

Figura 1: Exemp de nsagem de facook e esquema de imagem.
Disponivel em: http://www.facebook.com/sabiaspalavras

E interessante constatar que um texto como esse é bem compreendido e aceito
no meio em que circula, o que se pode comprovar pelo nimero de curtidas e
compartilhamentos que ha dele.

Outro conceito importante para nossa analise € o conceito de blend (mesclagem).
Ele baseia-se na selecdo de atributos que fazemos, quando temos de atribuir sentido a
uma analogia ou a uma metafora.

Um blend, segundo Turner (2014) ¢ um novo espaco mental que contém alguns
elementos de diferentes espagos mentais (os espagos de entrada) numa teia mental, mas
que desenvolve o seu novo significado proprio. (cf. Turner, 2014:06)

Diante de uma frase como: “Meu colega estudou como um condenado para
passar no vestibular.”, o leitor seleciona dentro do frame de condenado (julgado
culpado, confinado a uma prisao, trabalho for¢cado intenso) apenas o atributo trabalho
forcado intenso, desprezando os outros atributos. Da mesma forma, quando dizemos,
metaforicamente: “Maria Rosa ¢ louca por brigadeiro”, o leitor seleciona dentro do
frame de louco (doenga, alienagdo, fixacdo em algo), apenas o atributo fixacdo em algo
(brigadeiro), desprezando os outros atributos.

Evans e Green (2006) dizem esse processo se baseia em um mapeamento de uma
fonte de dominio (source) em um alvo (target), em que o alvo ¢ entendido em termos da

estrutura projetada.
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Ainda segundo Evans e Green (2006) a Teoria do Blending foi originalmente
desenvolvida para dar conta da estrutura linguistica e do papel da linguagem na
constru¢do de significados, particularmente os aspectos “criativos”, como metaforas
novas/originais/singulares, contrafactuais e etc. e € composta de uma rede de integragao.

Tal rede consiste em pelo menos quatro espagos: o espago genérico, dois inputs
e o espaco blended (generic spaces, two inputs, blended space). Com a publicagio de
Turner (2014) tal esquema foi atualizado, e hoje, nessa teoria, teriamos a exclusdo do
espago genérico.

Exemplo:
7 (2 Sabis Palares x g
L QB kttps fwwn facebook comphioto php #hid =27 30800004 28R 30Rcet=ph, 1 18922 [6R 2508 18 ~2207520000, 1 3887745 17 Btypa = 38 theater
=T npkatrcs Aridades Escols de Fomagdad... WG Fimes Brasteros Irressantas - Etapa Cororsos e Selecles & OfknadeRedacin O ConfissBes Feminns,..  [3 £1aPa - currba e

'T! Sahias Palayras
. Cuni 30 .

‘Lindo ¢ quando alguém

escolhe pousar ao teu lado,
podendo voar.

Podendo encontrar até outros ninhos,
outros caminhos, escolhe ficar.”

Figura 2: Exemplo de metafora analisada através da Teoria do Blending.

Disponivel em: http://www.facebook.com/sabiaspalavras

No modelo do Blending, fica claro que nem todas as caracteristicas do frame do
dominio de origem (input 1) costumam ir para o dominio alvo (espaco blend). Pode-se
dizer, nesse caso, que caracteristicas como penas, galho, voo s3o “desintegradas”.
Pensa-se, portanto, no que passaros € humanos teriam em comum, principalmente em
relagdo as atitudes e o que elas significariam.O modelo de Blending da origem a redes
complexas que estdo ligadas por dois ou mais input spaces por meio de espagos
genéricos (generic spaces).

O espago genérico (generic space) fornece informacdes que sdo abstratas o
suficiente para ser comuns entre os dois (ou todos) os inputs. De fato, Faucconier e

Turner (2002) hipotetizam que as redes de integragdo sdao em parte
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licenciadas/autorizadas pelos interlocutores que identificam a estrutura comum em
ambos os inputs, 0 que autoriza a integragao.
Além disso, uma caracteristica distinta de uma rede de integracdo ¢ o que isso

consiste no espago blend. Esse ¢ o espaco que contém a estrutura nova ou emergente, a

Passaros Seres humanos

Pazzaro 3
Amizade /

amor entre

pouzando ao
.

lado de outro

zeres humanos

pdssaro

5 Pousar/ ficar
~  aplzdo é tar
anizade | amor

ligagio)
e
Espago "Hend'

Figura 3:Representagdo de metafora analisada através da Teoria do Blending.
Fonte: Elaboragdo propria.

informacao que nao estd contida em nenhum dos inputs. Em outras palavras: o blend
deriva de uma estrutura que ndo estd contida em nenhum dos inputs.

Outros exemplos comuns de “blend” em nosso dia a dia:

Parentesco: minha tia / irma da minha mae.

Profissao: Neymar / o jogador do Barcelona.

Ciclo do tempo: A primavera vai chegar de novo. (Nao se trata de uma
primavera anterior, mas de uma nova primavera. Mesclamos num “blend” todas em
uma s6). O museu da TAM fecha as 17 horas. (Nao ¢ apenas hoje. Mesclamos, todos

os dias, comprimindo-os num dia sé)

762



Simpdsio 35 — Linguagem e cognig¢do — Aspectos teoricos e metodologicos da perspectiva sociocognitiva

Em adi¢do a todos esses conceitos da Linguistica Cognitiva, utilizamos as ideias
sobre retorica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) e Abreu (2005), além de
Aristoteles (s/d) e Meyer (2007).De modo geral, todos esses autores afirmam que, em
uma argumentacdo, o enunciador precisa influenciar e fazer com que seu publico adira
ao seu discurso e, para que isso aconteca, deve haver adaptacao ao auditorio.

Acreditamos que tal adaptagdo ¢ pretendida por conta desses usos de projecdes
que visam, principalmente, a tornar a mensagem mais acessivel ao leitor, em qualquer
um dos géneros.

Outra ideia defendida pelos tedricos da retérica ¢ a de que quando o
enunciador precisa convencer um auditorio heterogéneo, deve utilizar argumentos
multiplos para conquistar todos os seus ouvintes e pode utilizar de diversos recursos.

Acreditamos, também, que esses diversos recursos, envolvem principalmente a
escolha de projecdes, como as metaforas e analogias, como maneira de criar imagens

na cabeca do leitor.

E qual a relaciio de tudo isso com o dia a dia na sala de aula? Esboco de sugestdes
didaticas que contribuiriao para um melhor desempenho em leitura e escrita

Nossa experiéncia em sala de aula nos mostra o que qualquer pesquisa
comprova: os estudantes brasileiros t€ém muita dificuldade em compreender o que
leem e em produzir textos. E por isso, quem uma de nossas preocupagdes centrais ¢ a
de sugerir propostas para que essa dificuldade seja trabalhada e, quem sabe,
diminuida.

Acreditamos que quanto mais contato o aluno tiver com textos, com o passar
do tempo e pela realizacdo de atividades de compreensao, menos dificuldades ele
apresentara para realizar tais atividades.

De acordo com a concepcdo interacional (dialogica) de leitura, os leitores sdo
considerados sujeitos ativos no processo de constru¢ao de sentidos (cf. Koch, 2006:10-

11). Nessa perspectiva, segundo a autora,
[...] o sentido de um texto é construido na interaciio texto-sujeitos ¢ ndo
algo que preexista a essa interacdo. A leitura ¢, pois, uma atividade
interativa altamente complexa de producio de sentidos, que se realiza

evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie
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textual e na sua forma de organizag@o, mas requer a mobilizagdo de um vasto
conjunto de saberes no interior de um evento comunicativo. (Koch, 2006:11-

grifos da autora)

A autora ainda se refere, ao fazer apontamentos sobre o processo de leitura, a

importancia dos conhecimentos que o leitor ja traz consigo, quando da atividade de

contato com o novo texto. Segundo ela,

Na atividade de leitores ativos, estabelecemos relagdes entre nossos
conhecimentos anteriormente constituidos e as novas informagdes contidas
no texto, fazemos inferéncias, comparagdes, formulamos perguntas
relacionadas com seu contetdo.

Mais ainda: processamos, criticamos, contrastamos e avaliamos as
informagdes que nos sdo apresentadas, produzindo sentido para o que lemos.

(Koch, 2006:18)

E providencial, depois de ler as ideias defendidas por Koch, lembrar sobre o

pensamento analdgico sugerido por Hofstadter, D. & Sander, E. (2013). Parecem-nos

ser as analogias mentais responsaveis pela produgado de sentido quando da leitura.

Ainda sobre este processo de producdo de sentidos, a autora chama nossa

atencao para o fato que “A leitura e a producao de sentido sao atividades orientadas por

nossa bagagem sdcio-cognitiva: conhecimentos da lingua e das coisas do mundo

(lugares sociais, crengas, valores, vivéncias” (Koch, 2006: 21). Tal opinido da autora

corrobora para a relagdo por nos estabelecida.

E importante ressaltar a importancia de tentar “abrir os olhos” do estudante-

leitor para a decodificacao das pistas presentes nos textos, que devem ser relacionadas

aos conhecimentos que ele possui, pois:
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Assim, se [...] a leitura ¢ uma atividade de constru¢do de sentido que
pressupde a interagdo autor-texto-leitor, ¢ preciso considerar que, nessa
atividade, além das pistas e sinalizagdes que o texto oferece, entram em jogo

os conhecimentos do leitor. (Koch, 2006:37 — grifo nosso)

Tais conhecimentos seriam de suma importancia para o processo de leitura, pois:

[...] na atividade de leitura e produgdo de sentido, colocamos em agao
estratégias sociocognitivas. Essas estratégias por meio das quais se realiza o
processamento textual mobilizam varios tipos de conhecimentos que temos
armazenados na memoéria [...] Dizer que o processamento textual &
estratégico significa que os leitores, diante de um texto, realizam
simultaneamente varios passos interpretativos finalisticamente orientados,
efetivos, eficientes, flexiveis ¢ extremamente rapidos. (Koch, 2006:.39 —

grifo nosso)
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Ainda sobre os conhecimentos que utilizamos para a compreensdo textual, a
autora (Koch, 2002, 2006) afirma que “[...] para que possamos fazer o processamento
textual, trés grandes sistemas de conhecimento sdao utilizados: o conhecimento
linguistico, o enciclopédico e o interacional.” (Koch, 2006:39-40)

Durante qualquer processo de leitura, sempre chamamos a aten¢do de nossos
educandos para o fato que para entender um texto devemos levar em conta “todas as
pistas” que ele contém e para isso devemos usar toda a nossa “bagagem”, ou seja,
nossos conhecimentos, conforme supracitado, pois, como nos alerta Koch: “[...] o
sentido ndo estd no texto, se considerarmos que nem tudo esta dito no dito, ou ainda,
que nem tudo o que esta dito é o que esta dito”. (Koch, 2006:47 — grifo da autora)

E compreensivel, portanto, que durante o processo de leitura hipéteses vdo sendo
levantadas e essas devem ser confirmadas ou ndo, durante a leitura, dada a
decodificagdo do que “estd” no texto.

Uma outra constatacdo importantissima que a autora nos traz ¢ em relacdo ao

papel do contexto para a construgdo dos sentidos. Sobre isso, ela afirma:

[...] Em uma situagdo de comunicacdo, os interlocutores situam o seu dizer
em um determinado contexto - o que ¢ constituinte constitutivo do proprio
dizer — e vao alterando, ajustando ou conservando esse contexto no curso da
interacdo, visando a compreensao.

O contexto, portanto, é indispensavel para a compreensio ¢, desse modo,
para a construgdo da coeréncia textual [...] Dessa forma, [...] o contexto
engloba nio s6 o co-texto, como também a situacdo de interagio
imediata, a situacdo mediata (entorno sociopolitico-cultural) e o contexto

cognitivo dos interlocutores. (Koch, 2006:63 — grifo nosso)

A autora ainda defende que o contexto cognitivo dos interlocutores, (nossos
alunos leitores, no nosso caso) ¢ de suma importancia para a compreensao textual. Nas

palavras dela:
Este ultimo [0 contexto cognitivo dos interlocutores], na verdade, subsume os
demais. Ele reune todos os tipos de conhecimentos arquivados na memoria
dos atores sociais, que necessitam ser mobilizados por ocasido do
intercdmbio verbal: o conhecimento linguistico propriamente dito; o
conhecimento enciclopédico, quer declarativo (conhecimento que recebemos
pronto, que ¢ introjetado em nossa memoria “por ouvir falar”), quer
episodico (“frames” , “scripts”) (conhecimento adquirido através da
convivéncia social e armazenado em “bloco”, sobre as diversas situagdes e

eventos da vida cotidiana) (cf. Koch, 1997; Koch, 2006: 63-64 — grifo nosso)
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E perceptivel, portanto, que Koch assume aqui a importancia dos frames para a
compreensdo textual. Assim, ela conclui a questdo a respeito da importancia do

contexto:

O contexto ¢é, portanto, um conjunto de suposi¢cdes, baseada nos saberes dos
interlocutores, mobilizadas para a interpretacio de um texto. Assumir
esse pressuposto implica dizer que as relagdes entre informagdo explicita e
conhecimentos pressupostos como partilhados podem ser estabelecidas [...]
por meio de estratégias de “sinalizacdo textual”, por intermédio das quais o
locutor, por ocasido do processamento textual, procura levar o interlocutor a
recorrer ao contexto sociocognitivo. [...] O texto é a confirmacio de que a
consideracio ao contexto linguistico ou co-texto , ao contexto da situacio
mediata e imediata e ao contexto sociocognitivo faz com que nos, leitores,
rapidamente, explicitemos as informacdes apenas sugeridas. (Koch,

2006:64 — grifos da autora e nossos)

Com base nessa ideia de que uma palavra sempre estd associada a um frame,
buscamos perceber em que medida os conceitos e sentidos pré-existentes a leitura de
nossos alunos podem ajuda-los quando dessa atividade.

Partindo de todas essas consideragdes sobre leitura e construgdo de sentidos,
acreditamos ser interessante que aconteca, inicialmente, o exercicio de Interpretagdo
Textual que tera por objetivo verificar a capacidade que os alunos tém de entender as
analogias, metaforas e projegdes presentes.

Em seguida, explicitar as estratégias argumentativas encontradas nos textos em
questdo, de maneira a explicitar a construcdo da argumentagdo dos alunos dentro dos
géneros pesquisados, pode também, fazer com que o estudante-leitor perceba em que
medida tais proje¢des realizam seus papeis argumentativos, mesmo em geéneros que, por
sua natureza, ndo o sdo argumentativos.

O raciocinio sobre a funcionalidade de tais projeg¢des torna-se uma atividade
frutifera para o momento, na medida em que criticamente, o leitor pode avaliar os

papéis que adquirem nos textos.

Consideracoes finais
E fato que as proje¢des fazem com que os textos fiquem argumentativamente

mais fortes e servem como estratégias retoricas recorrentes. A Linguistica Cognitiva

possui uma ampla gama de ferramentas que pode nos ajudar a analisar e entender os
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textos que nos circundam, e assim, também pode contribuir para a formagdo do
professor com o objetivo de que ele possa incentivar seus alunos a interpretar de
maneira mais plena os textos que os circundam e escrever textos mais bem escritos e

argumentativamente fortes.
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